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PRESENTACION

EL PROGRAMA DE ESPAGL PARAII CICLO DE LA EDUCAQON GENERAL
BASICA: EL LENGUAJEPARA LA COMUNICACION

¢Para qué educamos? La respuesta mas simple y probablemente la
mas completa es que educamos para la vida y dado que la vida se
comparte con otros, educamos para la convivencia.

La alfabetizaciéon del siglo XXI significa por eso algo mas que leer,
escribir o entender la aritmética basica; significa poder entender y
expresarse en los simbolos de nuestro tiempo, en los diversos lenguajes con
los que nos comunicamos Yy en todos los campos de la vida; en la ciencia 'y
en la tecnologia, en la politica, en el trabajo y el comercio, en el afecto y
en el miedo, enelartey enla cultura.

Siguiendo esta premisa y con base en la mejor y mas reciente
evidencia cientifica, asi como en la experiencia de los paises que han sido
mas exitosos en promover los procesos de aprendizaje de la lecto -escritura,
el Consejo Superior de Educacién ha aprobado este programa de Espaiiol
para el | | Ciclo de la Educacion General B asica, el cual busca sentar las
bases para el dominio integral de la lengua y la capacidad comunicativa.

Este programa es parte del conjunto de reformas curriculares que
hemos impulsado en los Ultimos afios, las cuales buscan que el
estudiantado aprenda lo que es re levante y que lo aprenda bien: que
cada estudiante  adquiera y desarrolle el conocimiento, la sen  sibilidad y las

competencias cientificas; logicas y matem aticas; historicas y sociales para
la vida en el mundo de hoy . Que los estudiantes desarrollen los
conocimientos y las competencias de la comunicacion y el lenguaje en su

sentido mas amplio, indispen sable para la vida y la convivencia.

Esta reforma se inserta dentro de uno de los elementos centrales de
nuestra Politica E duc ativa , el aprendizaje de los lenguajes: el lenguaje oral
y escrito, el lenguaje matematico, el lenguaje artistico, el lenguaje
cientifico y el lenguaje afectivo. Es indispensable que el aprendizaje inicial
gire alrededor de la adquisicion y el dominio de estos lenguajes de una
manera mas fluida y sistematica y se convierta en la base para los
aprendizajes futuros.



Este programa de estudio se formula a partir de la idea de que
habl ar, escuchar, leer y sobre todo  escribir, son formas vitales de desarrollar
nuestra identidad y de comunicarnos con los demas . Asi, el lenguaje se
convierte en una herramienta basica p  ara cualquier proceso educativo :
cuyo objetivo esencial es la formacibn de la identidad , o mas
exactamente, los procesos individuales y sociales de construccion de
nuestra identidad con  base en la capacidad de argumentar, de dialogar ,
de simpatizar, de discrepar y de expresar eSO Qque somos:
diverso .6

¢ Por qué era necesario el cambio?

Nuestros estudiantes no saben leer y escribir  adecuadamente. Lo
anterior se constata con los resultados de las pruebas diagnésticas de sexto
y noveno afio; se observa en el rendimiento mostrado por los estudiantes
en las universidades y con los resultados de las pruebas PISA (Programa
Internacional para la Evaluacién de Estudiantes , por sus siglas en inglés) .
Solo una quinta parte de nuestros estudiantes de sexto afio poseen las
habilidades lingl isticas esperadas para su nivel. E | 67% de los jévenes posee
apenas un dominio basic o de lectura y ademéas muestra dificultades para
responder pregunt as que requier en mayor analisis e interpretacion. Sin
duda esta es una de las areas criticas que presenta nuestro sistema
educativo

Para mitigar el panorama descrito, u na primera reforma fue la
introduccion de la ensefianza de la Légica en los programas de Espafiol de
secundaria . Esto dltimo con el objetivo de que nuestros estudiantes
aprendan a distinguir argumentos validos e invalidos y fortalecer su
capacidad comunicativa. En esa misma linea , hemos aplicado la
met odol og?2a nmPAehea en ediclo dee  umadap una
estrategia metodoldgica para desarrollar la capacidad argumentativa de I
estudiantado a partir de la observacion de obras de arte . Ahora se da este
otro paso : la transformacion radical de los programas de Espafiol de | y Il
Ciclos, especialmente en lo que respecta al aprendizaje de la lecto -
escritura.



Para el disefio de esta propuesta, se tomé en cuenta la evidencia
cientifica y las experiencia s de los paises que han sido exitosos en el tema
de promover procesos de aprendizaje en el area de la lectoescritura. En el
proceso participd un grupo de asesores nacionales y regionales de
Espafiol, asesores nacionales de E valuacion, asesor as nacionales de
Preescolar, docentes ( Espafiol y Preescolar) y también se consulté a
diversos espec ialistas nacionales e internacionales en mater ila de
lectoescritura

¢, Cuadles son las principales caracteristicas de los nuevos programas?
1. Oralidad y lecto -escritura

Partimos de concebir el lenguaje desde la comunicacién oral y
escrita . Sin embargo, mientras que el lenguaje  oral se adquiere en forma
practicamente natural, el escrito es producto de una larga evolucion

cultural, por lo que su aprendizaje requiere un proceso sistematico y
planificado . A partir de la oralidad, se avanza hacia el descubrim iento del
sistema que permite transforma r los sonidos en los simbolos del lenguaje
escrito . Después, se busca decodificar el lenguaje de manera mas fluida
con el fin de llegar a una verdadera comprension de su significado.

El programa platea el adecuado desarrollo de las cuatro areas
comunicativas en la ensefianza del Espafiol: comprension oral, expresion
oral, lectura y escritura.

La comprension oral se desarrolla exponiendo a | estudiantado a
te xtos de variada procedencia y haciéndolos discutir y argumentar sobre
ellos. Esto permite aprender a prestar atencién y concentrarse , lo cual
aumenta su vocabulario , amplia su conocimiento del mundo y lo lleva a
comprender un lenguaje cada vez mas abstracto. Las competencias
orales qu e el programa desarrolla en el estudiantado son:

1 Comunicar oralmente ideas, experiencias y sentimientos, adoptando
una actitud respetuosa ante las aportaciones de los otros y
atendiendo las reglas propias del intercambio comunicativo,
especialmente del buen escucha.



1 Desarrollar las estrategias de comprension de lo escuchado
necesarias para interpretar y analizar critica y objetivamente los
mensajes que son producto de las interacciones orales.

Un elemento fundamental del programa es que propicia el vinc ulo
constante entre la comprension y expresion oral con la lectura y escritura.
Esto porque quienes logran , desde edades tempranas , un adecuado USO
del lenguaje habl ado y un amplio vocabulario adquieren mas facilmente
tanto la lectura como la escritura. Asi, para leer y escribir se necesita tanto
el dominio de las habilidades aprendidas de forma espontanea (los
diversos componentes del lenguaje oral), como de las habilidades
asimiladas sistematicamente (lenguaje escrito), de manera que la lectura
adquiera sentido:

oDesci frar | as pal abras i mplica pasar
letras en el orden adecuado, de izquierda a derecha, sin olvidar

ninguna, estando consciente de la correspondencia entre las letras y

los fonemas, y ordenandolas para formar una palabra. Cada

palabra es un enigma, un rompecabezas que el nifio ar ma
realizando un gran esfuerzo. 6!

2. La conciencia fonolégica

Una de las principales innovaciones del programa es la importancia
que se da al desarro llo de la conciencia fonolégica como elemento clave
para establecer el vinculo entre el lenguaje oral y el aprendizaje del
lenguaje escrito. Cuando se aprende a leer es vital que la persona
comprenda la conexion entre el lenguaje oral , que ya conoce , y el
lenguaje escrito, que estd aprendiendo, que identifique los sonidos del
lenguaje oral y su representacién alfabética , asi como las reglas
sistematicas de codificacion y organizacion del lenguaje escrito. La
conciencia fonologica permite comprender que las palabras se
componen de sonidos y que se desco mponen en unidades mas pequeias
como las silabas y los fonemas; y que a la vez , estos ultimos tienen una
representacion grafica. La comprension del vinculo entre el fonema, el
grafema y la decodificacion del lenguaje es crito es esencial.

1 Dehaene: Apprendre a Lire: Des sciences cognitives a la salle de classe. (2011), p. 48
(traduccion libre)



La conciencia fonoldgica es un importante predictor del aprendizaje
de la lectura y se puede desarrollar desde muy temprana edad . En estos
programas se trabaja principalmente en el primer y segundo afio y es con
base en ella que se avan za hacia la decodificacion, proceso mediante el
cual se descifra el cédigo escrito para acceder al si gnificado literal de los
textos, que constituye la base de la comprension del texto escrito.

3. El aprendizaje de la lecto -escritura: un proceso continuo

El nuevo programa parte del principio de adaptacion al nivel de
desarrollo de | estudiantado y una de sus mas novedosas caracteristicas es
la de integrar primero y segundo  afios de la educacién primaria como una
sola unidad o proceso de aprendizaje y eval uacion. De esta forma, al
entender que los dos primeros afios son un continuum , el proceso de la
lectoescritura puede ajustarse al avance y ritmo de aprendizaje de cada

estudiante.
Las unidades del programa estan disefiadas para adaptarse al nivel
de desar rollo de cada estudiante. Para ello, |l a unidad de oOocompr en
o r ade desarrolla a lo largo de esos dos primeros afios y se complementa
con dos unidades de lecto  -escritura y con una unidad de articulacién , lo

cual permite graduar las diferencias entre los distintos estudiantes a lo largo
de estos dos afos.

Una vez desarrollado el proceso de la conciencia fonologica, el
programa plantea la decodificacion y la comprensién lectora como
procesos paralelos . Estosdesarrolla n la fluidez y el dominio de vocabul ario
para que los estudiantes se convierta n en un buen os lector es. El objetivo es
que cada quien progrese en el reconocimiento fluido de los textos escritos:

0OCuanto m8s autom8tica sea tada eéstdantar a, m8§ s
concentrar su atencion en la comprension de lo que lee y se convertira en

un lector autbnomo, que lee tanto para apre nder como para su propio

placer. &

4. La comprension lectora y la literatura

2 Dehaene, 2011, p.12



Este nuevo programa de Espafiol parte de la idea de que el lenguaje
es la base de las demas éareas del saber y constituye una herramienta
fundamental para el desarrollo de la identidad de las personas , asi como
para su integracion en una sociedad i nclusiva y democratica. Sabemos
ademas que es por medio del dominio del lenguaje, tanto oral como
escrito, que se propicia el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, la
creatividad y el didlogo, la comunicacion afectiva y emocional.

El programa plantea que al mismo tiempo que se de sarrolla la
habilidad de comprension lectora, cada estudiante debe adquirir el gusto
por leer del gozo por la literatura 0 y contar con suficientes oportunidades
para hacer lo. El enfoque que propone el programa de Espafiol destaca
que la literatura es un art e en si misma y por consiguiente esta  cargada de
sentido, emotividad, imaginacioén y est ética. El programa de estudio busca
valor ar la literatura como un recurso para el disfrute, el desarrollo de la
creatividad vy el aprendi zaj e: no s e tratde de
memoria 6 sino de apropiarse de ®I asohbnas nos
musicales o plasticas.

5. Los métodos didacticos

En este programa de estudios , no se propone un método Unico para
iniciar el aprendizaje de la primera e tapa del proceso de lectura y de la
adquisicion de la fluidez lectora; mas bien, se otorga libertad pedagogica
para que cada docente conjugue su estilo de ensefianza y lo s distintos
modos de aprendizaje de cada estudiante . Sin embargo, si se plantean
algunos principios basicos (producto de las mas recientes investigaciones
cientificas ), que guian al docente para iniciar con sus estudiantes la
fascinante tarea de  apropiarse de lalecto escritura:

Principio de la conciencia fonolégica

Principio de la ensefianza explicita del codigo alfabético

Principio del aprendizaje activ. 0 asociando lectura y escritura.
Principio de transferencia del aprendizaje explicito al implicito

Principio de la participacion activa, atencién y motivacion

Principio de adaptacion al nivel de desarrollo de cada estudiante.

=4 =4 4 4 -4 -4

(@2
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6. La evaluacion formativa

Como fue mencionado, una de las innovaciones de este programa
es que los dos afos iniciales del | Ciclo de la Educacién General Basica
deben ser co mprendidos como una unidad , como una continuidad , de
manera que los procesos de adquisicion y dominio de los lenguajes se
puedan ajustar al ritmo de | aprendizaje de cada estudiante, respetando la
diversidad y optimizando los procesos correspondientes.

Es vital que observemos primero y segundo afios como un solo
proceso . Desde la Optica del aprendizaje , e | ofracaso escolardé qu
estado experimenta ndo en primer afio de primaria y la consecuente
Orepitenci amningum sentidd yenmae bien tiende a provocar una
temprana sobre -edad y a incrementa r la probabilidad del abandono
escolar en afos posteriores. Ahora bien, la promocién entre esos dos afio s
iniciales, no ser2a puramente Oautom8ticad en tan
excepciones: el ausentismo del estudiante (se plantea , como parametro
la asistencia obligatoria a por| 0 menos un 80% de las lecciones para tener
derecho a la promocioén), o bien, que cada docente a cargo junto con el
Comité de E valuacion, Comité de A poyo y otras instancias pertinentes,
consideren que el estudiante carece de una madurez o desarrollo
suficiente para progresar hacia el segundo afio.

Asi, el proceso evaluativo del primer afio tendrd un caracter
esencialmente formativo. Si bien esta disposicion implica que no se
establezcan componentes sumativos para la definicion de la promocion
en primer afio, si requiere tener procesos de acompafamient oy
recopilacion de informacion especifica, valida y confiable sobre Ila
evolucion de los aprendizajes, indispensables para la toma de decisiones.
De esta manera, el docente debera aplicar estrategias didacticas y
evaluativas que le permitan identificar los avances Yy dificultades
individuales para definir el tipo de acompafiamiento que se requiere para
asi favorecer su progreso gradual en el desarrollo de las habilidades
correspondientes a los objetivos curriculares, asi como para la elaboracién
de un informe cualitativo de avance.

Esta propuesta de promocion esta vinculada a un cambio de vision
de los procesos de evaluacion de los aprendizajes, tal y como se refleja en

10



la reforma aprobada por el Consejo Superior de Educacién respecto a la
evaluacion y promocion en el primer afio de la Educacion General Basica
para todas las asignaturas. Buscamos  que la evaluacion para primaria (en
este caso los dos afos iniciales), sea ac orde con los ciclos y el desarrollo
infantil, que pueda servir como una herramienta poderosa para garantizar

una mejora en la calidad de los procesos educativos basicos para el futuro
éxito escolar , sobre todo en la adquisicion y dominio de los lenguajes.
Ademas de mejorar la calidad , es vital que la evaluacion contribuya
también a proveer informacion con respecto a los avances y necesidades
del estudiante .

Esta propuesta busca, en otras palabras, que todos aprendan
mediante los procesos y tiempos adecuados. Quer emos que la
responsabilidad del aprendizaje de estos primeros y vitales afios de la
Educacion General B 4&sica, sea compartida por toda la comunidad
educativa y que cada uno cumpla su parte. Es en el aprendizaje que se da
en esos primeros afios , cuando se sientan las bases del éxito de los
aprendizajes futuros: del aprendizaje de los lenguajes, del saber 6 ¢ - mo
apr ende mdeb dvalor de la curiosidad sistematica, del esfuerzo
constante, de la indagacién metodica y de la resolucién colaborativa de
problemas. En fin, el aprendizaje de si mismo y de su relacion con los
demas y con el mundo.

Leonardo Garnier Rimolo
Ministro de Educacion Publica
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INTRODUCCION

El lenguaje es la base de las demas areas del saber y constituye una
herramienta fundamental para el desarrollo de la identidad , asi como para

su integracién en una sociedad inclusiva y democratica. Por medio del
lenguaje , (tanto oral como escrito ), se propicia el desarrollo del
pensamiento critico y reflexivo, la creativ idad y el didlogo , la

comunicacion afectiva y emocional

En relacion con el lenguaje escrito nos dice Alberto Ma nguel: 0 Par a

cumplir con ciertas responsabilidades civicas y disfrutar de ciertos derechos
sociales, un ciudadano necesita saber descifrar el cédigo a través del cual
la soci edad formula ( é januncios de todo tipo. ( é) E| conoci miento

letras del alfabeto y de las reglas de sintaxis es necesario tanto para el
ciudadano como para su sociedad 6 ( 2.01gual) de importante y
necesario es que tod a la ciudadania esté en la capacidad y disposicion
de disfrutar, apreciar y entender la literatura, ademas de expresar su sentir

y su pensar por medio de las letras.

Si bien el desarrollo del lenguaje  es un proceso que comienza desde

el nacimiento, | a escuela tiene la responsabilidad de desarrollar las
competencias comunicativas orales y escritas de cada estudiante , sin
distingo de sus condiciones particulares , para que se desenv uelvan con
propiedad y eficacia en las variadas situacio nes de comunicacion que

enfrente n. Lo anterior implica que el estudiantado desarrolle su

pe nsamiento, su expresividad y su capacidad de comunicarse e
interactuar con los demas en el ambito personal y social, en un centro
educativo de calidad que ofrece una formacién integral , una educacion
relevante y atractiva y que tiene como fin Ultimo la plena real izacion de
todo el estudiantado  (CSE, 2008).

1. El porgqué de un nuevo programa de e  studio de Espafiol

Los resultados del informe de las pruebas diagnésticas de Il Ciclo,
elaborado por la Direccion de Gestion y Evaluacion de la Calidad, sefalan
gue solo el 18,5% de estudiantes valorados en el nivel de sexto afo
manifiesta habilidades en la comprension lectora . De igual manera,
solamente el 22,1% del total valorado comprende el manejo

12



morfosintactico de la lengua en textos de mediana extension . reconoce
clasifica, presta atencion a los detalles y hace un uso correcto de los
elementos gramatical es que co mponen las oraciones , entre otras
habilidades. Y finalmente , un 21,5% de la poblacion examinada , logra
evidenciar cierta riqueza léxica dentro de contextos, dividen silabas
aplicando las reglas de la concurrencia vocalica y demuestra un dominio

de los conocimientos de la  acentuacion ortografica o prosodica de los

vocablos dentro de textos escritos, lo suficiente como para lograr extraer
cuanto se le solicite de un pequefio péarrafo (MEP, 2010). Se puede concluir
entonces que solamente  alrededor de la quinta parte del estudiantado de

sexto afio , ha logrado las habilidades linguisticas esperadas para su nivel,
situacion qu e debe ser atendida con cuidado para contribuir a mejorar las
competencias comunicativas en general.

Por otro lado, e | Informe del Estado de la Educacion (2011) sefiala la
necesidad de que Costa Rica supere la  distincibn entre cobertura y
calidad con el fin de que mejore en los dos &mbitos simultdneamente
Ad emas, las investigaciones del i nforme revelan la urgencia de incorporar
en el debate la pertine ncia de la educacion para que e sta responda ,
adecuadamente, a las nuevas realidades y exigencias que el pais enfrenta
en materia social, econdmica, politica y ambiental. El enfoque debe ser
renovado para dar respuesta a preguntas como: o¢cudles son las
principales necesidades de aprendizaje que hoy tienen nuestros
estudiantes ?, ¢de qué manera ellos aprenden mejor en la actualidad? y
¢cudles son las formas de organizacibn mas apropiadas para fomentar
esos aprendizajes? En ese proceso, resulta crucial potenciar el
aprovechamiento de las tecnologias de informacion y comunicacion para
estimular en el estudiantado el pensamiento creativo, ( € kel desarrollo de
habilidades como la indagacion, la resolucion de problemas y el trabajo
en equipo, que pueden actuar como nuevas puntas de lanza para el logro
de mayor es niveles de calidad educativa 0 (CONARE, 2011: 38).

En relacion con este mismo tema, las pruebas PISA valoran la
competencia lectora como la c apacidad de comprender, utilizar y
analizar textos escritos para alcanzar los objetivos del lector, desarrollar sus
conocimientos y posibilidades y participar en la sociedad . Nuestro pais

participo en las pruebas PISA 2009+ vy si bien, gracias al desempefio de los
estudiantes de quince aflos que participaron en la prueba, Costa Rica se

13



coloco en segundo lugar de diez paises a nivel latinoamericano y en el
puesto cuarenta y cinco  entre los setenta y cinco  paises participantes de
todo el mundo, los resultados indican que el 67% de nuestros jovenes
poseen un dominio basico de lectura ( un nivel 2 de 6), pero tienen
dificultades para responder preguntas que requieren mayor andlisis e
interpretacion.  Estos resutados son un llamado  para hacer cambios
sustanciales en la forma y el contenido del P rograma de Espafiol , en aras
de mejorar el desempefio de nuestros estudiantes (OCDE, 2011).

2. Elcambio de programa en el marco de la Etica, E stéticay Ciudadania

En Costa Rica la educacion  en Etica, Estética y C iudadan ia es una
aspiracion planteada en la Ley Fundamental de Educacion (1957), marco
juridico del sistema educativo nacional vigente desde hace medio siglo.
Més recientemente , la Politica E ducativa incluye el eje transversal de
valores en el curriculum nacional gue integra distintos temas de
importancia para la sociedad costarricense: la educacion ambiental para
el desarrollo sostenible, la educacion para la salud, la educacion para la
expresion integral de la sexualidad humana y la educacion para los
derechos humanos y la paz. Hoy, el  contexto global y sus demandas, las
transformaciones asociadas a la cultura nacional y las exigencias de
desarrollo llevan a replantear las formas en que este tipo de aprendizajes
se promueven en las poblaciones estudiantiles.

2.1. ¢Para qué educamos?

La propuesta educativa que se expone , parte de un referente
filosofico sobre el fin  Ultimo de la educacion: la educacion es para la viday
la convivencia. Tal y como fue planteado al inicio, vivir y convivir tienen
muchas perspectivas desde las cuales debe ser visto este proposito
educat ivo: en la relacién con otros se sustenta  la vida, ya sea que se hable
del amor o de la guerra, del  trabajo o del juego, de las pasiones o de los
intereses, del ocio o del negocio. Para todo e sto se educa y se debe
educar. De acuerdo con la P olitica Educativa N acional, la educacion
debe buscar la formacion del estudiante :

e[ par a gue est ®] @ mplicacianest &icas ddel
desarrollo, sea PERSONA con rica vida espiritual, digna, libre y justa;
CIUDADANO formado para el ejercicio participativo de la
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democracia, con identidad nacional, integrado al mu ndo, capaz
de discernir y competir, auto re alizado y capaz de buscar su
felicidad; PRODUCTOR para si mismo y para el pais desde el punto
de vista de su condicion de trabajador, lo que comporta el
incremento de sus habilidades, el aprendizaje de destrezas y la
basqueda del conocimiento; SOLIDARIO por experimentar como
propias las necesidades de los demas y, en consecuencia, con
aptitud para buscar formas de cooperacion y concertacién entre
sectores, velar por la calidad de vida de todos los ciudadanos y
de las futuras generaciones, a partir de un desar rollo sustenta ble,
ecolégico y socialmente, CAPAZ DE COMUNICARSE CON EL
MUNDO DE MANERA INTELIGENTE de tal manera que, a partir de la
valoracién de lo que lo identifica como costarricense, tome las
decisiones que lo relacionen con otras culturas desde un p unto de
vista de pensador independiente, flexible y critico, teniendo por
guia los derechos y los deberes humanos . (Consejo Superior de
Educacién, 1994).

Esta Politica Educativa se nutre de tres visiones filosoficas, a saber  : la
HUMANISTA, que busca la plena realizacién del ser humano como persona
dotada de dignidad y valor, capaz de procurar su perfeccion mediante la
apropiacion de los valores e ideales de la educacion costarricense; la
RACIONALISTA que reconoce que el ser humano est4d dotado de la
capac idad para captar objetivamente la realidad en todas sus formas,
construir y perfeccionar continuamente los saberes y hacer posible el
progreso y el entendimiento humano; y la CONSTRUCTIVISTA que impone la
exigencia de partir  desde la situacién cognoscitiva del estudiante, de su
individualidad, sus intereses e idiosincrasia por lo que debe reconocer su
cultura, sus estructuras de conocimiento y emprender de manera
transformadora una accion formativa. La visién ética y ciudadana estan
presentes, de manera exp licita, en la Politica Educativa mientras que es
posible inferir la visidn estética al promoverse la formacién de personas que
producen en su contexto cultural y reconocen la expresion artistica como
parte del desarrollo integral y de las formas de expresion del ser humano.
Por lo tanto, educar para vivir y convi  vir se convierte en el reto que , de
manera renovada , se plantea hoy mediante la formacién ética, estética y
ciudadana. Para ello se utiliza como vehiculo pedagdgico la interaccion
gue se esta blece entre estudiantes y contenido s académicos , entre
estudiantes y estudiantes y entre estudiantes y sus profesores (Proyecto
Etica, Estéticay Ciudadania, 2010).
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2.2.

Perfil del estudiantado formado en Hica, Estéticay Ciudadania

Respeta y valora ideas distintas de las propias.

Reconoce el didlogo como condicion esencial de la convivencia social

y de la superacion de las diferencias.

Vincula el desarrollo del lenguaje con el respeto a la diversidad cultural.
Desarrolla la responsabilidad de la lib ertad y autonomia personal
respetando a sus compafieros.

Capaz de trabajar en grupo vy planifica r actividades en conjunto
dialogando e intercambiando ideas y experiencias.

Desarrolla las potencialidades personales, la autoestima y la confianza

en si mismo a partir del lenguaje y la comunicacion.

Solidarioy generoso en la escuela, la familia y la comunidad.

Cuida la salud y previene accidentes en un contexto de respeto y
valoracion por laviday  por el cuerpo humano.

Capaz de dar a conocer opiniones, ideas , comentarios y sentimientos
con seguridad, claridad y eficacia, expresandose cada vez que sea
necesario.

Utiliza el conocimiento y la informacién para realizar tareas vinculadas

con la realidad.

Desarrolla la creatividad y la imaginacion a través del jueg 0,
dramatizaciones, cuentos, invencion de aventuras, viajes imaginarios,
identificacién de lugares ideales, entre otros.

Desarrolla la habilidad de pensamiento a través de una expresion oral y

escrita coherente y de la comprension critica de los textos que lee.
Capaz de trabajar en forma metodica y reflexiva evaluando
permanentemente lo realizado y lo planificado

Capaz de formular hipétesis anticipando el contenido de distintos
textos.

Capaz de dar explicaciones e instrucciones sencillas frente a una
multiplicidad de situaciones de la vida diaria familiar y escolar.

Observa el entorno y compara diversas realidades.

Valora y protege el entorno natural y promueve el uso adecuado de
SUS recursos.

Refuerza la identidad nacional y personal valorando las tradiciones a
través del conocimiento de : canciones, adivinanzas, trabalenguas,
rimas, rondas, cuentos tradiciones y otras formas literarias.
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Aprecia la importancia social, afectiva y espiritual de la familia a través
de la expresion oral y escrita y de lecturas relacionadas con la vida
cotidiana

Participa de forma responsable y cooperativa en la vida escolar,
familiar y comunitaria.

Reconoce la importancia del trabajo como forma de contribucién al

bien comun, identificando la labor que realizan familiares y miembros
de la comunidad.
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ENFOQUE DE LA ASIGNATURA DE ESPANOL

La asignatura de Espafiol tiene como propédsito fundamental el
desarrollo de la competencia comunica tiva y linguistica en forma efectiva
e independiente. Ademas , pretende que los estudiantes puedan

desenvolverse adecuada mente en las diversas situaciones y contextos de
la vida cotidiana, presente y futura.

Los seres humanos han desarrollado , a lo largo de la historia , formas
distintas de comunicarse (tanto orales como escritas ), han establecido
nuevas maneras de usar el lenguaje , de crear significados, de resolver
problemas y comprender el entorno . También ha n establecido diversas
forma sde acercarse a los textos escritos y orales, de crear los, interpretarlos,
compartirlos y transformarlos. Todos estos modos de interactuar con los
textos, constituyen las practicas sociales del lenguaje.

Las practicas sociales del lenguaje son los modos de interaccion
que , de acuerdo con las distintas formas de acercamiento personal, dan
contexto, comprension y sentido a la produccién e interpretacion de los
textos orales y escritos . Estas practicas nos muestran esencialmente
procesos de interrelaciébn , que tienen como punto  de articulacion el propio
lenguaje. En este sentido, todas las practicas sociales del lenguaje se
determinan por:

- El propésito comunicativo : cuando se habla, se escucha , se lee o se
escribe, se hace con un propésito determinado por los intereses,
necesidades y compromisos individuales y colectivos.

- El contexto social de comunicacion: nuestra manera de hablar, escribir,
escuchar y leer estd determinada por el lugar, el momento y la S
circunstancias en que se da una situacion comunicativa. Entre ellas es
viable mencionar la  formalidad o informalidad del contexto , el estado
animico y los momentos en que se realizan.

- Los destinatarios: se escribe y se habla de maneras diferentes para
ajustar se a las expectativas de las personas que lo leen o escucha n. Asi,
se toma en cuenta la edad, la familiaridad, los intereses y los
conocimientos de los interlocutores , incluso cuando el destinatario es
uno mismo. También se ajusta nuestro lenguaje para lograr un efecto
determinado sobre los interlocutores o la audiencia. Nuestros intereses,
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actitudes y conocimientos influyen sobre la interpretacion de lo que se
lee o escucha.

- El tipo de texto involucrado:  se ajusta el formato, el tipo de lenguaje, la
organizacion, el grado de formalidad y otros muchos elementos segun el
tipo de texto que se produc e; todo con la finalidad de comunicar con
éxito los mensajes escritos.

Se reconoce que el lengua je se adquiere y desarrolla en la
interaccién social, mediante la participacion en actos de lectura y de
escritura, asi como en intercambios orales variados, plenos de significacion
para cada estudiante en la medida en que tienen necesidad de
compr ender lo p roducido por otros o expresar se. Asimismo, esta
participacion no solo ofrece un buen punto de partida, sino una excelente
oportunidad para lograr un dominio cada vez mayor en la produccion e
interpretacion de los textos escritos y orales en diversas situac iones sociales.

La organizacion del programa de Espafiol a partir del uso de las
practicas sociales del lenguaje , constit uye un avance en esta direccion
pues permite reunir y secuenciar contenidos curriculares de diferente
naturaleza en actividades socialmente relevantes para los estudiantes ; asi,
se busca el desarrollo de competencias linglistic as y comunicativas. Las
competencias linguisticas son entend  idas como las practicas para utilizar el
lenguaje, es decir, para comprender , expresar e interpretar conceptos,
pensamientos, sentimientos, hechos y opiniones a través de discursos orales
y escritos y para interactuar en todos los contextos sociales y culturales. Sin
embargo, al desarrollar competencias linguistica s para la comunica cién,
se requiere n: conocimientos, habilidades, valores y actitudes que se
interrelacionan y se apoyan mutuam ente en el acto comunicativo

Las competencias linglisticas giran en torno a la comunicacion oral,
la comprension le ctora y la produccion de tex  tos, por lo cual se busca
desarrollar :

- El empleo del lenguaje como medio para comunicarse (en forma oral y
escrita) y como via para aprender.

- Latoma de decisiones fundamentada en la informacién , que permita la
expresion y desentrafiar los sentidos de textos orales y escritos.

- La comunicacioén efectiva y afectiva.
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- La utilizacion del lenguaje como una herramienta para representar,
interpretar y comprender la realidad.

Con el desarrollo de estas competencias linglisticas para la
comunicacién , se pretende que el aprendizaje de la lengua se centre en
dos propoésitos: la comunicacion y la adquisicion de conocimientos de

forma integral . Lo anterior se traduce en un enfoque comunicativo
funcional que considera el lenguaje como una herramienta eficaz de

exp resion, comunicacion e intera  ccion. Esto implica estimular a | estudiante
para que utilice el lenguaje en pos de : pensar, crear, procesar variadas
informaciones, recrear y desarroll ar la autoestima y la identidad en una
dimensién personal y también social.

El programa de Espafiol busca que , a lo largo de los seis afios de
escuela y en los cursos lectivos posteriores, el estudiante aprenda a leery a
escribir una variedad de textos para satisfacer sus necesidades , intereses y
gustos. También , que sea capaz de desempefarse tanto oralmente como
por escrito , en div ersas situaciones comunicativasy  de manera efectiva en
los distintos contextos que imp onen las practicas sociales del lengu aje,
tanto en el entorno escolar como en la vida social.

1. Perfil del estudiantado en la asignatura de Espafiol

| Ciclo
Expresion y comprension oral:

Al finalizar el primer ciclo de la E  ducacion General B asica cada estudiante
sera capaz de:

- Escuchar, comprender y apreciar lo que los demas expresan con el fin
de recordar lo mas significativo y ser capaz de reaccionar  por medio de
com entarios, preguntas, respuestas y otras.

- Expresar sus opiniones, dudas y comentarios con espontaneidad y
seguridad.

- Expresar textos orales claros y adecuados al contexto comunicativo con
una correcta articulaciény proyeccion de la voz.

- Comunicar textos orales con cohesion, coherencia y adecuacion al
contexto comunicativo.
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- Lectura:

Al finalizar el primer ciclo de la Educacién General B asica cada estudiante
sera capaz de:

- Apropiarse del cadigo del lenguaje escrito.

- Comprender la lectura de textos : narrativos, descriptivos, explicativos e
informativos.

- Apreciar y disfrutar el significado yla forma de los diversos textos.

- Interesarse por leer para descubrir, disfrutar, informarse y comprender el
sentido de diferentes textos escritos.

- Visualizarse como lector (a) mediante el disfrute y el descubrimiento de
los textos escritos.

Escritura:

Al finalizar el primer ciclo de la  Educacion General B 4sica cada estudiante
sera capaz de:

- Utilizar el cédigo alfabético  parala producciony expresién escrita .

- Desarrollar progre sivamente una escritura legible, con ideas y propdésitos
claros.

- Apropiarse de la produccion textual.

- Visualizarse como escritor (a) de textos que respondan a las neces idades
de comunicacion personalesy  alas del ambiente escolar.

- Respetar las normas convencionales de ortografia en la produccion
textual.

- Utilizar un vocabulario basico  cada vez mas amplio, acorde con las
neces idades de la produccion textual

- Utilizar las nociones gramaticales elementales necesarias para la
comprension vy la expresion oral y escrita.
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Il Ciclo
Expresion y comprension oral:

Al finalizar el segundo ciclo de la Educacion General B asica cada
estudiante sera capaz de:

- Utilizar el lenguaje para comunicarse con claridad, fluidez e interactuar
en distintos contextos sociales y culturales.

- Analizar situaciones; identificar los problemas; formular preguntas;
razonar las respuestas; emitir juicios; proponer soluciones y tomar
decision es.

- Valora r los razonamientos y la sevidencia s proporcionada s por otros , con
el fin de replantear los puntos de vista propios.

- Utilizar las estrategi as basicas de comunicacion oral , ya sean de tipo
linglistico (cambiar una palabra por otra, recurrir a u na palabra
parecida en significado, entre otras) o paralinguistico (mimica, postura
corporal, gestos, dibujo, entre otros).

- Reconoce rlas formas gramaticales que le permiten . formular preguntas,
afirmar, negar, expresar la posesion y el género, cuantificar , describir,
narrar, expresar hechos u acciones pasadas, presentes y futuras en la
comunicacion.

- Valora r los comportamientos sociolinglisticos que facilitan las relaciones
de convivencia en las situaciones estudiadas.

- Demostrar competencia comunicativa ple na en el lenguaje oral como
medio d e realizacion personal y social y = como base para la adquisicion
y desarrollo del lenguaje escrito.

Lectura:

Al finalizar el segundo ciclo de la Educacion General B asica el
estudiantado sera capaz de:

- Continuar desarrollando en forma autbnoma sus habitos lectores.

- Avanza r progresivamente en la eficaz comprension del texto escrito
narrativo, descriptivo, explicativo e informativo asi como en el diadlogo y
la argumentacion.
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- Buscar, selecciona r, analiza r, evaluar VY utilizar la informacién proveniente
de diversas fuentes.

- Valorar la lectura de textos como principio del aprendizaje, placer y
entretenimiento.

- Aprecia rla literatura como expresion artistica.

- Mostrar dominio de diferentes estrategias de comprension de lectura:
subrayado, resumen, esquema Y Otros.

- Visualizarse como lector de diferentes géneros literarios v tipos de texto.

Escritura:

Al finalizar el segundo ciclo de la Educacion General B asica cada
estudiante sera capaz de:

Aplica r y analiza r las estructuras linglisticas bésicas para expresar por

escrito las necesidades de comunicacion (intenciones comunicativas,
aspectos teméticos, destinatarios, caracteristicas de la situacion, entre
otros).

Respetar las normas convencionales de ortografia y puntuacion en la

produccion textual.

Mostrar dominio y ampliar progresivamente el |éxico fundamental basico

de acuerdo con su etapa evolutiva.

Aplica r el saber acerca del funcionamiento de la lengua y refl exiona r
sobre ella en cuanto a la organizacion de la expresion segun | a
secuencia logica de las ideas.

Tener conciencia de todas las posibilidades expresivas del lenguaje y ser
capaz de utilizarlas en forma creativa

Aplicar , de forma consciente , las técnicas del lenguaje al expresarse por
escrito (narracion, descripcion, didlogo, argumentacion, entre otras) con
intencién comunicativa diversa.

Tener conciencia de la  relacion entre lengua y cultura como signo de
identidad nacional o grupal.

Producir textos escritos sobre temat icas de interés personal o aquellas
propuestas en conjunto (docente -estudiantes) .

Producir textos circunscritos a las necesidades curriculares de la
institucion escolar y a los intereses individuales.

Visualizarse como productor (a) de textos escritos.
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2. Acciones didacticas permanentes

Con el propésito de desarrollar la competencia comunicativa del
estudiant e, es necesario llevar a cabo las siguientes acciones didacticas

de manera permanente . Estasactividade sdeben ser parte del proceso de

ensefianza y aprendizaje Yy se visualizan en el planeamiento didactico del
docente, contextualizadas de acuerdo con las caracteristicas
necesidades del grupo.

y

- Leer diariamente y en voz alta : cuentos, poesias, novelas, articulos de

periddicos y revistas u otros textos de interés para el desarrollo de
estrategias de comprensié n textual en el estudiantado

- Propiciar un ambiente rico en experiencias | inglisticas en contextos

reales y significativos.

- Enriquece r el ambiente educativo int  erno y externo a traves del uso de
materiales que motiven la interaccidbn comunicativa.

- Fortalece r el desarrollo de la conciencia fonolégica por medio de
actividad es que promuevan la exploracion de fonemas y grafemas

- Fomentar el pensamiento critico mediante la creacion de espacios de
interaccion verbal -oral.

- Fortalece r la habilidad comunicativa por medio de la produccién de

textos explicativos argumentativos y  descriptivos tanto orales como

escritos.

- Establece r, segun la situacibn comunicativa, las diferencias en el uso de

los distintos vocablos

- Fortalece r la capacidad perceptiva de los dis tintos matices de

significacion con que puede ser empleada una misma palabra segun el
contexto del enunciado.
- Aprovechar la plurisignificacion de todo tipo de textos.

- Desarrollar diferentes experiencias linglisticas que  permitan la expresion

y el disfrute.

- Incentivar la produccion oral y escrita: cuentos, poesias, anécdotas,

chistes, recados, direcciones, recetas, entre otros.
- Promover experiencias que conlleven al estudio o incorporacién de un
vocabulario general de comunicacion.
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- Implement ar una estrategia metodolégica basada en la observacion, la
indagacion, la elaboracion de argumentos, la construccion de
significados y el aprendizaje significativo

- Propiciar la expresion por medio de gréaficos o textos escritos

- Propiciar lalectura con las familias y la comunidad.

- Promover espacios para la lectura recreativa, el disfrute y la
comprension lectora.

- Promover una actitud d e escucha y de respeto hacia los otros, en
dialogos y conversaciones colectivas, de acuerdo con las normas y las
convenciones sociales que regulan el intercambio linguistico.

- Organizar experiencias que favorezcan el desarrollo del lenguaje oral.

- Promover el desarrollo de experiencias por medio de las cuales cada
estudiante utilice las manifestaciones del lenguaje.

- Implementar las acciones d el Plan estratégico de f omento y animacion
de lal ectura del MEP (a nexo uno).

- Implementar la lectura de textos literarios segun la lista de textos
de lectura aprobados por e | Consejo Superior de Educacién
(anexo dos).
- Utilizar variedad de libros de texto como apoyo al proceso educativo

(no limitarse a uno solo).
- Promover el did logo con cada estudiante en un ambiente democrético,
de respeto y de escucha atenta.

3. Orientaciones didacticas  para el desar rollo de las areas comunicativas

Para efectos didacticos, las areas comunicativas de la e nsefianza
del Espafol (comprension y expresion oral, lectura y escritura) se plantean
como: comunicacion oral (e  xpresion y comprension ), lectoescritura inicial,
lectura y literatura y escritura. Esta divisibn responde Unicamente a la
necesidad de presentar una ruta que permita describir y destacar los
componentes curriculares propios de la asignatura y su aplicacion en
situaciones reales. Esta aclaracidon tiene como objetivo que cada docente
organice su mediacion pedagogica de manera integrada y que desarrolle
efectivamente las competencias linglisticas y comunicativas del
educando.
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3.1. Lacomunicacion oral:  expresion y comprension

La comunicacion oral es parte e sencial del desempefio del

estudiante , razén por la cual es necesario establecer una distincion entre

expresion y comprensién , indisolublemente ligadas . Si se piensa en términos

de expresi -n podr 2 amos detenernos en ogu®
(correlacion en la que tradicionalmente se ha centrado el interés en la

practica de la expresion oral); por Su parte, pensar en términos d e
comprensi -n i ncorupRodr ay edpadcporqu®06 | o que <co

tratamiento de Oi ntoesnéci pnedd,i npropgadesso C 0 ML
adecuad os a diferentes tipos de textos.

La expresion oral, por lo general , es dinamicay expresiva. Cobra en

ella gran importancia el qué dice y cémo lo dice, el acento , el tono y la
intensid ad dados a cada palabra o frase porque atraen o refuerzan la
atencion del oyente. La modulacion de la voz, los gestos , los movimientos

de n uestro rostro y cuerpo ayud an a comprender el verdadero significado
del discurso (porqué y para qué ) aunque también influyen lainten ciony el
estado de &nimo de quie  n habla.

La comunicacion oral  debe tomar en cuenta elementos relativos a la
produccion d el habla , los cuales intervienen en la efectividad de la
comunicacién, c6 mo a nalizar y organizar las ideas antes de comunicarlas,
utilizar un lenguaje sencillo, directo, teniendo en cuenta el nivel del
interlocutor, explicar o repetir, ser paciente para es cuchar a los demas,
verificar si fue captado el mensaje, cuida r la voz, la diccion, utilizar un ritmo
adecuado al hablar , son algunas recomendaciones que se deben tener
en cuenta para favorecer la comunicacién oral en todo momento.

Un estudiante regular mente se expresa de forma espontanea con el
objetivo de Illamar la atencion; narrar eventos vividos , expresar sus
sentimientos, deseos, estados de animo o problemas, argumentar sus
opiniones 0 manifestar sus puntos de vista sobre los mas diversos temas

Ademas es necesario que el estudian te, progresivamente |,
comprenda la necesidad de que sus interacciones orales se adecuen a las
diferentes situaciones comunicativa s. Esta habilidad determina nuevos
conocimientos y da acceso a mayor es oportunidades enla vida.
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Para desarrollar la comunicacion oral se debe n tener en cuenta las
siguientes dimensiones:

a. Comprension

En la vida cotidiana cada estudiante esta expuesto a una variedad
de discursos orales provenientes de su entorno y es necesario qu e los
comprenda criticamente. Comprender implica ser capaz de asimilar el
conocimiento y utilizarlo de una forma adecuada segun convenga a cada
usuario del lengua je y en estrecha relaciébn con el contexto linguistico -
comunicativo.

Ademas , comprender es un requisito para valorar un texto. Asi, la
comprensién or al constituye la base para el desarrollo de las competencias
comunicativas y para el aprendizaje y la generacion de nuevos
conocimientos.

La comprension oral se desarrolla al exponer al estudiante a
interacciones y textos de variada procedencia , para luego generar
instancias de discusion sobre ellos. Esto puede realizarse a partir de la
implementacion de un a estrategia metodolbgica basada en : la
observacion, la indagacion, la elaboraciéon de argumentos, | a construccion
de significados, el aprendizaje significativo , conversaciones interesantes,
escuchando la lectura de algun texto literario o no literario, observando
documentales o peliculas y retomando una variedad de textos orales
proveni entes de los medios de comunicacion. Esta practica desarrolla la
atencion y la concentraci  6n, incrementa el vocabulario, amplia su
conocimiento del mundo y su capacidad de comprender un lenguaje mas
abstracto de forma progresiva , lo que permite acceder at  extos de mayor
complejidad, tanto orales como es critos. El docente puede propiciar el
desarrollo de la comprension por medio de acciones como

- Establecer un propésito antes de escuchar un texto: cuando el
estudiante sabe para qué esta escuchando o qué tendra que hacer
luego ¢ on la informacién escuchada, le es mas facil retener y movilizar
estrategias que le permitan comprender.
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Activar conoci mientos previos sobre lo que van  a escuchar y luego guiar

al estudiante para que los relacionen con la informacié  n nueva.

Formular preguntas abiertas y dirigir co  nversaciones sobre lo escuchado
de manera que el estudiante pueda conectar diferentes partes del texto
oral.

Recapitular y desarrollar la capacidad de reflexionar sobre lo que se ha
comprendido;  pregun tar sobre lo que no se comprende

Habituarse a escuchar un discur so elaborado: que el docente narre y
exponga hechos interesantes usando con eficiencia la sintaxis y un
vocabulario amplio que sirvan como modelo de expresion.

28



b. Interaccidé n

La interaccion oral en el aula es una practica constante en virtud de
la necesidad de co municacion entre las personas y  por lo tanto, de su
importancia en la so cializacion y el aprendizaje.  Las situaciones interactivas
mas habit uales en la practica pedagdgica tienen los siguientes propasitos:

- Hablar para gestionar la interaccion social.

- Hablar para aprender, es decir, dialogar para negociar
significados y construir conocimientos.

- Hablar para aprender a hablar mejor, para explicar hechos y
conocimientos y para argumentar opiniones de forma
planificada . (Murillo, s.p.)

Para dialogar de manera efectiva y propositiva, el estudiante debe
aprender una serie de estrategias que le permita n  participar
adecuadamente en la conversacion (¢quién inicia el dialogo ?, ¢cémo

mantener y cambiar los temas ?, ¢cuanta informacion dar?, ¢como se
intercambian los turnos de habla ? y ¢como s e pone en practica la
cortesia, lo que se quiere comunicar y lograr a través de un dialogo
constructivo ?, ¢como enfrentar proyectos y crear soluciones a pro blemas
reales y resolver conflictos ?).

El docente puede modelar como se lleva a cabo una buena
conversacion para que los interlocutores expresen con claridad lo que
quieren comunicar, logren sus propositos y se sientan valora dos vy
escuchados por los dem &s. En este sentido es necesario aprovechar al
maximo la interaccion que se tiene con los estudiantes (dentro y fuera del
aula) para fortalecer el dialogo a través de la escucha atencional y el
respeto , al responder con coherencia a lo expresado por otro, ampliar el
mensaje , aceptar 0 no argumentos Yy aprender a dialogar con apertura
ante las ideas de los demas .

Por esto, se hace necesario planificar actividades gue permitan la
interaccion y la comunicacion efectiva entre ellos. La comunicacion entre
pares en torno a un proposito de trabajo , se presta especialmen te para
practicar la interaccion oral.
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c. Exposicion oral

Los seres humanos adquiere n la lengua oral mediante la exposicion e
interaccion social con su medi 0, siempre y cuando no posean
ningun tipo de alteracion neuroldgica, auditiva ni de fono
articulacion. Sin embargo , para que sean comun icadores efectivos
es  necesario estimularlos  por medio de interacciones
enriqueced oras, diversas y significativas. Por tanto , es necesario el
desarrollo de la capacidad expresiva de | estudiantado , mediante la
ensefianza explicita y de buenos modelos de la expresion oral, con el
objetivo de ampliar sus recursos expresivos. Para lograr es te
propdsito , es necesario que el educ ador amplie los espacios de
intervencién , le pida a su estudiante que precise ciertos términos y
abra el espacio de reflexion sobre fenGmenos y procesos. También
puede plantearle preguntas para que acreciente lo dicho y
solicitarle que comparta observaciones y experiencias.

Las siguientes son dos de las competencias orales que se requiere
desarrollar en el estudiantado

- Comunicar oralmente ide  as, experiencias y sentimientos adoptando una
actitud respetuosa ante las aportaciones de los otros y atendiendo las
reglas propi as del intercambio comunicativo, especialmente las del
buen escucha.

- Desarrollar las estrategias de comprensiéon de lo escuchado , necesarias
para interpretar y analizar critica y objetivamente los mensajes como
producto de las interacciones orales.

Esta demostrado que quienes logran un buen nivel en el lenguaje
hablado y un amplio vocabulario , adquieren méas facilmente tant o la
lectura como la escritura. A medida que aumentan la competencia
comunicativa y el  vocabulario , van siendo cada vez mas  capaces de
narrar una historia y esta forma narrativa del habla esta relacionada con la

expresion linglistca aut - noma necesaria para | a escritd
tienen destrezas narrativas adecuadas aprenden a leer y a escribir mas
facilmente que los que presentan un nivel bajo en dichas destrezas 0.

(Blakemore y Frith, 2011) .
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3.2. Aprendizaje de | a lectoescritura

OAntes de aprender a | eerassepdecen: | as
patas de mosca sobre una
S. Dehaene (2011)

Para leer y escribir se necesita tanto el dominio de habilidades

aprendidas de forma espontanea (los diversos componentes del lenguaje
oral) , como de habilidades aprendidas con un propésito (lenguaje escrito).
Si bien la palabra impresa hoy forma parte del entorno  social, se requiere
de un importante esfuerzo de atencion por parte de | estudiantado para
convertirse en un lector y  escritor autbno mo y eficiente. En palabras de
Dehaene :

oDesci frar |l as palabras i1implica pasar
letras en el orden adecuado, de izquierda a derecha, sin olvidar

ninguna, estando consciente de la cor respondencia entre las letras y

los fonemas, y ordenandolas para formar una palabra. Cada

palabra es un enigma, un rompecabezas que el nifio arma

reali zando un Sgran esfuerzo. o6

3.2.1. H desarrollo de la conciencia fonolégica

Aprender a reconocer las palabras escritas implica el paso de la
utilizacion inconsciente de las representaciones fonologicas a su uso
consciente (Morais, 1998), es decir , pasar del conocimiento implicito al
explicito . El conocimiento explicito de las unidades del lenguaje oral no es
necesario para hablar o escuchar, pero si para leer y escribir y llegar a ese
conocimiento no es facil  debido a:

- El cara cter abstracto de los fonemas, los cuales no tienen una existencia
real en si mismos pues lo que existen son secuencias sonoras cargadas
de significado

- Al alto grado de rapidez y automatizacion al procesar los sonidos del
habla .

% Dehaene, 2011, p. 48 (traduccién libre del original en francés ).
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- La dificultad en la percepcidon consciente (necesaria para el lenguaje
escrito) .

El desarrollo de la conciencia fonolégica es parte de | aprendizaje de
la lectura en la lengua  espafiola , la cual tiene un sistema alfabético  que
per mite hacer 0vi sSirekperiencia alfabétiaaund selbobrano .
representaciones conscientes de los fonemas

Las habilidades de conciencia fonoldgica pueden mejorarse con la
practica sis tematica desde edade s tempranas , pues se ha demostrado
que nifio s que han desarrollado habilidades fonoldgicas antes o durante el
aprendizaje de la lectoescritura, son mejores lectores o escritores que
quienes no han rec ibido este tipo de preparacion. La conciencia
fonolégica actuaria como una enzima , la cual ayuda a establecer un
ambiente mas confortable para el aprendizaje del lenguaje escrito.

La incorporacion de actividades para incrementar la conciencia
fonologica es aconsejable (desde el periodo infa ntil en forma de juegos
orales y también de modo simultdneo a la ensefianza inicial de la
lectoescritura ), en los primeros afios de primaria. También es conveniente
con el estudiante que experimente dificultades de aprendizaje y que
acceda con dificultad a | as representaciones fonolégicas por cuanto les
ayuda a establecer la necesaria conexion entre la inf ormacion fonoldgica
y la visual; entre lo que oimos y lo que representamos por medio de la
escritura.

En consecuenci a, se apunta a lograr el desarrollo de la conciencia
fonologicay se define el logro de la decodificacion como objetivo para el
primer afio de ensefianza basica. La escritura se asemeja a un co6 digo
secreto que encierra los fonemas |, las silabas y las palabras del lenguaje.
Como todo codigo secreto, descifrarlo debe ser algo que se aprende. Un
buen | ector es un Odesci fradi5. E€exlpgor t o ( De
requiere que el estudiantado esté inserto en un ambiente letrado  don de
los textos tengan un sentido y que la aproximacion hacia la lectura s e
genere de manera estimulante y motivadora.

Las investigaciones apuntan a que la conexion entre el lenguaje oral
y el escrito se debe realizar mediante el enfoque fonémico en la
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enseflanza de la lectura y la escritura y desarrollar la concie ncia
fonologica entendida como la habilidad para id entificar, segmentar,
combinar ( de forma intencional ), los sonidos de las unidades su bléxicas de
las palabras orales; es decir, las silabas, las unidades intrasilabicas y
fonemas (en sentido estricto).

Por lo tanto, es imprescindible trabajar en estos aspectos de la
conciencia fonoldgica:

- La conciencia léxica : habilidad para identificar las palabras que
componen las frases y manejarlas de forma deliberada.

- La conciencia silabica : habilidad para segmenta r las slabas que
componen las palabras.

- La conciencia intrasilabica : habilid ad para segmentar y manejar el
fonema de inicio, final y la rima de las silabas.

- La conciencia fonémica : Habilidad para segmentar y manejar las

unidades mas pequefia s del habla que son los fonemas (Defior, en MEP,
2012).

Para la adquisicion de la lectura y escritura lo mas importante es
propiciar procesos como los siguientes:

Primero, reconoce los fonemas dentro de las palabras (c onciencia

fonémica) ;por ej empl o: cOM@Oa &m&dO6 6z06 6ad O6nd b6ad.
Segundo , reconoce que esos fonemas los puede representar por med io de

la escritura.

Tercero, logra la habilidad para segmentar las palabras en silabas, es decir ,

adquiere el conocimiento explicito de que las palabras estan formadas por
una sucesion de unidades fonolégicas , cuya caracteristica es que estas
pueden ser articuladas por si mismas; por ejemplo, |l a pal abra ©6édmanzan

puede ser articulada O6mand 6zad O6nabd.

Actualmente , se sabe que la iniciacion a la lectura comienza en el
hogar y durante los afios de educacion preescolar. En esta etapa se
produce un crecimient o significativo del vocabulario, se inicia la
conciencia fonoldgica, se adquieren las primeras e Xxperiencias con t extos
impresos, se empieza a comprender el principio alfabético y se estimula el
interés por aprender a leer.
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En primer afio escolar, la poblacion estudiantil continia con e |
desarrollo de las habilidades para la adquisicion  del cddigo escrito y
aprende a leer y a comprender los textos de manera independiente. La
conciencia fonolégica se aborda principalmente en primer afio y consiste
en comprender que las palabras se componen de sonidos y que se
desco mponen en unidades méas pequefas como las silabas y los fonemas
y que, a la vez, estos fonemas tienen una representacion grafica. Es
esencial | a comprension del vinculo entre el fonema , el grafema y la
decodificacion del lenguaje escrito

La conciencia fonol6gica es un importante predicto r del aprendizaje
de la lectura pues es necesaria para desarrollar la decodificacion en los
primeros acercamientos a la lectura convencional . La decodificacion es el
proceso mediante el cual se descifra el cédigo escrito para acceder al
significado literal de los textos. Es dbvio que p ara aprender a leer se
necesita conocer | a correspondencia entre  fonema vy grafema ; es decir,

com prender el principio alfabético. De acuerdo con lo anterior, se incluyen
actividades graduadas que son necesarias para desarrollar la
segmentacion fonologica, el conteo de unidades, la identificaciéon de |

fonema inicial y final y la manipulacion de fonemas para formar diferentes
palabras. Se recomienda que esta habilidad se ejercite como parte del
proceso de comprensién y escritura de textos y al leer canciones, rimas y
otros escritos que promueven el juego linguistico . En el idioma espafiol la
relacion entre estos elementos es regular: cada letra, por lo general,
representa siempre el mismo fonema por lo que para facilitar el
aprendizaje de la decodificacibn , es necesario abordar esta
correspondencia de manera explicita, pasando del fonema al grafema.

Este programa de estudios n o propone un método Unico ni un
momento particular  para iniciar el aprendizaje de la primera etapa del
proceso de lectura  y de la adquisicion de la fluidez lectora. D e hecho, se
otorga libertad pedagogica para que cada docente conjugue su estilo
de ensefanza y los distintos estilos de aprendizaje de | estudia ntado . El
objetivo es que el infante progrese en el reconocimiento fluido  de lo stextos
escritos . Cuanto mas automatica sea la lectura, mas podra cada
estudiante concentrar su atencion en la comprension de lo que lee y se
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convertird en un lector autbnomo, gue lee tanto para aprender como
para su pr op(Dehaepel 20d%E p. 129.

3.2.2. Principios basicos

El conocimiento actual del cerebro alrededor de la ciencia de la
lectura nos dice que su enseflanza es compatible con la libertad
pedagdgica, con  estilos variados de ensefiar, con la implementacion de
meétodos y abordajes distinto s dependientes del criterio de cada docente.
El Gnico objetivo que se debe buscar es guiar a los nifios a progresar, lo
mas eficazmente posible, en el reconocimiento fluido de las palabras
escritas (Dehaene, 2011, p.11) . Si bien este programa de estudio no
propone un Unico método de ensefianza de la lectoescritura inicial si se
plantean algunos  principios bésicos , producto de las més recientes
investigaciones cientificas (Dehaene, 2007, 2009, 2011) que guian al
docente al iniciar a sus estudiantes en la fascinante tarea de apropiarse de
la lectoescritura.

a. Principio de la ensefianza explicita del codigo alfabétic o]

- Correspondencia fonema -grafema : Es la idea méas elemental, y sin
embargo , la que ofrece mas dificultades. Cada sonido del lenguaje
(cada fonema ) tiene una representa cion grafica (un grafema que lo
representa ). Cada letra corre sponde a la representaciéon de  un fonema,;
porejemplo: Hd@ 6sG ad

- Unidad en la diversidad : Cada fonema tiene una representacion gréfica
gue puede variar en la forma y seguir siendo el mismo grafema a pesar
de sus distintos disfraces , por ejemplo :w @%@ O wW"a® A® adA,0 6 A

- Semejanzas y diferencias que distinguen un grafema de otro . Por
ejemplo : a-o/l-t/ c-e.

- Combinacion de letras o de grafemas : Ademas de aprender la
correspondencia fonema -grafema el estudiantado debe comprender
que estas letras se pueden combinar para formar silabas. Es necesario
mostrar que cuando se mezclan entre ellas , se forman nuevas y multiples
combinaciones . Por ejemplo, una misma consonante combinada con
distintas vocales , representa vocalesc onsonidodi stinto (6l ad, 61 e
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60l uo) 0 una misma vocal c ova a dressltarient a s con

vocales con sonido sdistintos entreellas ( 61 adé, ©6r a)d, 06 ma?d,

- Movilidad de letras o de grafemas  : es una idea simple , pero profunda. E |
desplazamiento de las letras o de los grafemas cambia la pronunci  acién
de la cadena de letras. @ Cada estudiante debe comprender que la letra

6cabd

O0pd es una umuedaede faormav i b pap&r o tambi ®n O6pi 0O
hasta O0ipd con un simple cambio de orden.

- Corresp ondencia espacio y tiempo : cada estudiante debe descubrir
que en espafiol se lee de izquierda a derecha, es decir , que el orden
espacial de las letras corresponde sistematicamente al orden temporal
de los fonemas. Debe ser capaz de conjuntar su mirada y su atencion

espaci al para coordinar el proceso de

silabas. De ahi la importancia de alternar conso nante -vocal y vocal -
consonanteviendo que se pronunci adi.lCd)sstudianteso
con dificultades d e atencion o de  destreza motora se recomienda el uso
de wun sefalador o de un c arque $e puedan
desplazar de izquierda a derecha y por la que se vea solo una parte de

la palabra

- Discriminacion en espejo : los lectores en proces o no comprenden
necesar iamente que | as | etras como | a 06bd vy
su sistema visual los trata como objetos idénticos. Peor aun cuando su

6ens:

dvent a

6dao,

fonema no es muy distinto. Se d ebe explicitar que estasletras 6 en espej o0

son distintas, que se escriben diferente y suenan diferente . Combinar
pronunciacién y trazado  de forma simultanea puede ser muy Uutil.

b. Principio del aprendizaje activo asociando lectura y escritura

Es necesario asociar las actividades de lectura y escritura. Aprender
a formar y escribir las palabras facilita el aprendizaje de la lectura en
distintos niveles. Las distintas investigaciones demuestran que la lectura
mejora cuando cada estudiante practic a la exploracion activa de las
letras, tocandolas y trazandolas. Agregar las destrezas motoras al
aprendizaje de la correspondencia fonemas -grafemas , facilita record ar
esta correspondencia y evita confusiones C O0mo C lmsn
actividades de escritur a y composicion de palabras a mano o con ayud a
de letras moviles, ofrecen al estudiante un papel act ivo y creativo. Estas
deben practicarse a diario y paralelamente a las actividades de lectura.
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c. Principio de transferen cia de | aprendizaje explicito al  implicito

Facilitar el paso de una lectura lenta, cancaneada, con esfuerzo, a
una lectura fluida y rapid a. Cuando la lectura es fluida, el estudiante de ja
de concentrarse en el codigo y puede reflexionar alrededor del sentido del
texto , hay comprension

La ensefianza de la lectura puede tener entonces dos etapas:

- Una fase de ensefianza explicita , durante todo un afio o méa s, donde el
estudiantado se aduefie de las reglas de la deco dificacion de palabras
escritas en espaiiol.

- Otra fase de aprendizaje implicito que se extiende durante los siguientes
afnos escol ares y donde el estudiant e internaliza esas regla s. Esta fase

inicia rapidamente , pero su eficacia depende sobre todo de la
frecuencia y la intensidad de las lectura s. Tanto familias como docentes
deben proveer a la poblacion estudiantil de mu ltiples oportunidades

para leer ofreciéndoles : muchos libros, r evistas, pequefias lecturas
atractivas , visitas a bibliotecas (escolares, municipales y publicas ),
comentar i0os y ejercicios de escritura alrededor de lo leido, ejercicios y
otrasactividades creativa s.

d. Principio de la participaci  6n activa, atenciony motivacion

- Participacion activa del estudiante: un estudiante pasivo aprende muy
poco o nada. Pa ra aprender de manera efectiva se debe tener una
par ticipacion activa, comprometida . Se sabe que este proceso es mas
eficaz cuando, gracias a una pregunta o a un ejercicio solicitado, la
persona trata de generar una respuesta por simisma, sea en voz alta o
mentalmente. Si recibe realimentacion inmediata pr ogresa mejor y mas
rapido.

- Atencidn y concentracion : cuando el estudiante presta atencion en
practicas de destreza de escucha atencional incorpora mas facilmente
los nuevos aprendizajes. Sin duda, a prender también es instruirse para
prestar atencion.

- Motivacion : el aprendizaje se facilita cuando la poblacion estudiantil se
ve recompensada por su esfuerzo. Ningun estudiante permanece
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indiferente al reconocimien to. El sentimiento de aprecio, admiracion o
éxito asi como resaltar que progresa en una tarea  dificil trae, en si
mismo, su propia recompensa. Asiel docente debe ofrecer un ambiente
gue incentive a las personas a tener éxito en sus tareas , aun cuando se
equivoquen; que sean conscientes también de que el error forma parte

del proceso de aprendizaje . Desde toda perspectiva  se deben evitar
comentarios negativos 0 humillantes y se deben ofrecer actividades
acorde s con el nivel de desarrollo del  estudiante.

e. Principio de adaptacion al nivel de desarrollo de cada estudiante

El buen docente propone a sus estudiantes, dia tras dia y de forma
secuenciada , desafios adaptados a su nivel. De este modo el estudiante es
actor de su propio aprendizaje : se le desafiay ala vez se le estimula  con el
fin de que progrese . Los ejercicios realizados en clase deben  adaptarse
permanentemente a las necesidades y progresos del estudiante. Asi, si
alguien desea adelantarse en el proceso, o bien enriquecerlo, se le debe
estimular y guiar apropiadamente . De igual manera, si existe un rezago
(por ejemplo si algunos estudiantes no han comprendido que la unién de
una vocal y de una consonante resulta en una silaba ), ho se deb e avanzar
hasta que esto no quede claro mediante multiples ejercicios y ejemplos. La
evaluacion continua de las competencias log radas , es indispen sable para
que el docente pueda ajustar su planeamiento didactico . Ega evaluacion,
autoevaluacion o coevaluaciéon permite detectar no solo el progreso del
estudian te sino cualquier dificultad que sea necesario atender antes de
continuar. En una clase numer osa y heterogénea , el trabajo en grupos
puede ser ideal. Es importante recordar que el gr upo entero puede
beneficiarse al repasar contenidos destinados a estudiantes que van mas
despacio, cualquiera que sealarazon (ver Dehaene, 2011 , traduccion libre
del original en francés ).
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3.2.3. De la de codificacion a la comprension: p rocesos paralelos
a. Lafluidez

Un requisito para que el estudiante se convierta en buen lector , es
lograr que lea fluidamente tanto en silencio como en voz alta. El lector que
alcanza la fluidez deja de centrar sus esfuerzos en la decodificacion y
puede enfocar su atencion en lo que el texto comunica ; lee de manera
precisa, sin esfuerzo y con una entonacién que expresa el sentid o del texto.
Evidentemente , no se adquiere fluidez al leer si hay dificultades para
decodificar, por lo que se debe buscar que esa decodificacion se
convierta en un proceso automatico. La fluidez es un elemento mas , que
induce a la comprension  pero que , por si mismo, no la asegura.

El estudiante progresa de primero a sexto afio desde una lectura en
la que se permiten autocorr ecciones (precision), decodificacio n haciendo
pausas entre cada palabra (velocidad) , respeto por los puntos y signos de
interrogacion (prosodia) hast a avanzar hacia una lectura en que se
decodi fica con precision cada término. A deméas para este momento , se
lee n de manera automatica todas las palabras propuestas (velocidad), se
respeta la entonacién indicada por todos los signos de puntuacion y por el
sentido del texto . Lo anterior se logra, basicamente , mediante la lectura
abundante de textos reales, actividad que se complementa con la
practica de lectura en voz alta.

b. Vocabulario

El vocabulario juega un papel determinante en la comprension de
lectura, ya que sila poblacién estudiantii  desconoce los vocablos , es dificil
que comprenda el significado del texto . Por otra parte, si conoce mas
palabras puede leer textos de mayor complejidad, lo que a su vez le
permite un mayor dominio de vocabulario y adquirir nuevos conceptos.

Asi, quienes dominan mayor cantidad de vocabulario  estan
capacitados para leer y escuchar materiales mas sofisticados,
compr enderlos mejor y acceder amas  fuentes de informacioén. También en
la produccion oral y escrita, quien tiene un amplio repertorio |éxico puede
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referirse con mayor precision a la reali dad que lo rodea y expresar
certeramente lo que desea comunicar

Hay dos maneras a través de las cuales se aumenta el vocabulario:
el aprendizaje incidental y el aprendizaje directo . El primero tiene lugar
durante la interaccion oral y en la s actividades de lectura cuando las
personas son capaces de incorporar una gran cantidad de palabras que
encuentran en diversas situaciones comunicativas. Por su parte, el
aprendizaje directo  de | vocabulario aborda, por un lado, la ensefianza de
estrategias para inferir el significado de las palabras desconocidas y por
otro, la ensefian za de aquellas palabras que tienen mayor complejidad
semantica y que son relevantes para la comprension de lo s textos. De igual
relevancia para el aprendizaje de vocabulario son los ejercicios que
buscan que todo estudiante utilice en su produccion oral y  escrita los
nuevos vocablos aprendidos |, ya que la persona retiene mejor el significado
de las palabras si las encuentra y utiliza en repetidas ocasi ones y en
diferentes contextos.

c. Activacion de ¢ onocimientos previos

El concepto de conocimientos previos, en relacién con la lectura, el
0i nt er t e xsegun MendozaoFR. §2011), se refiere a lo que la persona
conoce sobre el mundo y a su dominio del vocabulario especifico en
relacion con el texto que lee . También incluye la familiaridad que esta

tiene con la estructura de los textos y sus experiencias previas con
diferentes géneros discursivos . El estudiante hace una integracion,
seleccion y activacion del conjunto de sus conocimientos, estrategias y
recursos linguisticos y culturales para facilitar la le ctura de los textos
literarios. Los conocimientos previos influyen directamen te en la
comprension de lectura , ya que profundizan en un texto en la medida en
que relaciona n lo que lee n con lo que ya sabe n y asi construyen
activamente el significado

En relaciébn directa con lo anterior, la cantidad de conocimientos
previos que el estudiante tiene sobre un tema es un pod eroso indicador de
cuanto podra aprender. Una practica que se desprende de esto es la
activacion de conocimientos previos antes de iniciar la lectura . Esto es una
estrategia metacognitiva eficaz. En la etapa inicial de la lectura , la
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activacion de conocimientos previos en el estudiant e se hace con la guia
del docente , antes de empren der una nueva lectura 'y  siempre teniendo
en cuenta que cada quien debe movilizar sus conocimientos en forma
autonoma. La labor docente es la de mod elar la estrategia y recordar al
estudiante que la puede utilizar

Por tal razon, esta propuesta curricular enfatiza la importancia de
que el estudiantado lea en abundancia y adquiera el habito de informarse
autbnomamente, como un modo de  acrecentar sus conocimientos y su
familiaridad con los textos. Esto los llevara a una mejor comprension de la
lectura y a la vez a incrementar sus conocimientos en todas las areas.

3.3. Lalectura vy la literatura : disfrute y comprension

"Quien lee no esta haciendo algo, se esta haciendo alguien."
Pedro Lain Entralgo

Ser un buen lector es mas que tener la habilidad de construir
significados de una variedad de textos. = También implica mostrar actitudes
y comportamientos que son el sustento para continuar leyendo a lo largo
de la vida . La actitud de | estudiant e frente a la lectura es un factor que
deb e tenerse en cuenta cuando se le qguiere impulsar en la comprension
de los textos escritos.

3.3.1. El disfrute de la lectura y la literatura

Para desarrollar la habilidad de comprension de lectura es deseable
que el estudiante adquiera , desde temprana edad , el gusto por leer y
cuente con abundantes oportunidades de hacerlo. Desde esta
perspectiva constituyen elementos relevantes en el curriculo la seleccion
adecuada de las obras y el ac  ceso a numerosos textos, aprender  a utilizar
las bibliotec as y los recursos propios de la s TIC (Tecnologias de Ia
informacion y la comunicacion)

Por otra parte, el modelaje d el docente influye d irectamente en la
motivacion del grupo frente a la lectura. El docente que lee a sus
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estudiantes una obra que le sinteresa, que demuestra con sus comentarios

y Sus actos que es un lector activo, que destina tiempo a la lectura, que

tiene sus preferencias y sus opiniones y que usa la lectura para diversos
propdsitos, encarna un modelo de le ctor involucrado y atractivo para la
poblacion estudiantil . Esta funcion del docente como motivador y como
ejemplo es fundamental en el trabajo de fort alecer este habito

Finalmente, cabe mencionar la importancia de las actividades
posteriores a la lectu ra, entre ellas la pregunta como estrategia basica, la
verbalizacion de las ideas principales, la identificacion de ejemplos y otros
elementos que contribuyen a la comprension global de la obra . Se
proponen preguntas abiertas , que invitan a la reflexion so bre aspectos
centrales del texto y que impulsan a | estudiantado a dar una respuesta
personal que puede variar entre unay otra persona . Asi, se estimula el uso
del lenguaje hipotético a partir de las lecturas y también se da | a
posibilidad de que los estudiantes desarrollen su capacidad expresiva y
critica a partir de  un escrito .

La literatura es un arte en si misma Yy, por consiguiente , esta cargada
de sentido , emotividad vy ficcion . Por lo tanto , debe valori zarse como
recurso para el disfrute, el desarrollo de la creatividad vy el aprendizaje (no
motivado por el estudio de teorias literarias ). Por esta razén , para poder
afianzar su presencia en el contexto escolar, el Consejo Superior de
Educacién ha aprobado listas con titulos de textos literarios para ser leidos
en Iy llCiclos (a nexo cuatro) .

La propuesta didactica para el abordaje de la literatura esta
relacionada con el disfrute por la lectura, su valoracién , comprensiéon vy la
construccion de un analisis propio, que surja del estudiante; a demas de
promover la produccion de textos literarios originales en forma constante.

Por esta raz6 n, se busca poner en contacto al estudiante con los diversos
géneros literarios y promover asi la ampliacibon de sus posibilidades
recreativas mediante la escog encia de variedad de tipos de textos de
literatura y abrir espacios para la expresion creativa. También se le
introduce en el uso del lenguaje para la recreacion de mundos ficticios.

En este sentido, la lectura de las obras  se presenta a lo largo del
curriculo en todos los niveles como un modo de estimular en el
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estudiantado el interés y el gusto por ellas, favoreciendo su formacién
como lectores activos y criticos, capaces tanto de comprender como de
proponer sentidos para lo que leen, formarse una opini 6n, apreciar el valor
y significacion de los distintos géneros literarios. Durante la vida escolar el
estudiante debe tener la oportunidad de escuchar y leer poesia, dentro de

las que es posible citar las rimas infantiles, los t rabalenguas, las retahilas, los
poemas y las canciones de cuna, asi como villancicos, rondas y coplas.
También textos narrativos como cuentos populares y literarios, mitos,
leyendas, novelas ; ademas de teatro y de otros textos como fabulas,
adivinanzas y r efranes ( CERLALC, 1990).

Es por esto que se promueve la lectura de obras que tienen relacion
con la experiencia personal del lector y su correspondiente analisis en
correlacion con el  context o histérico, social y cultural en que se gesto.

Este enfoque de la literatura quiere destacar con claridad que las
obras literarias son fundamentalmente obras de arte y que, en
consecuencia el acercamiento a ellas debe ser semeja nte al que se tiene
frente a una pintura 0 una composicion musical. Por eso, los proceso s
analiticos que se apliguen a las obras literarias nunca deben dejar de lado
su consideracion estética.

En este mismo sentido cabe sefialar que resulta inconveniente
abordar las obras literarias solo como m edios para ejemplificar teorias
discursivas y ¢ omunicativas. Son estas teorias las que deben estar al servicio
de la mejor comprension de lo leido, permitien do asi un disfrute mas
profundo, no todo lo contrario.

La orientacion y seleccion del conjunto de obras por leer no
necesariamente est & limitada a la lista propuesta por el Consejo Superior
de Educacidon; queda abierta a las diversas realidades que presenta el
mundo escolar, extraescolar y a la mu ltiplicidad de los intereses vy
oportunidades del grupo.

Las tareas de comprension propuestas avanzan gradualmente
desde la relacién con las vivencias propias , hasta profundizar en el
context o de la obra para aportar al estudiante una posibilidad de
enriquecer su mundo personal. Por esta razén , la literatura en la educacién
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primaria t iene como pro posito fundamental afianzar la lectura de la obra
literaria como fuente de placer y de enriquecimiento personal.

Asi se proponen estrategias didacticas que deben contribuir al
acercamiento del estudiantado a la expresion artistica y al valor
patrimonia | de las obras literarias:

| Ciclo:

- Escucha vy lectura guiada, auténoma, silen ciosay en v oz alta; de textos
literarios y no literarios adecuados a los intereses infantiles  con el fin de
desarrollar gusto por las obras literarias.

- Valoracion de la autonomia lectora, interés por la elecc ion de temas y
textos, por la comunicacibn de las preferencias personales vy
apreciacion del texto  literario como recurso de disfrute personal.

- Uso de los recursos de la biblioteca de aula y de | centro (incluyendo
do cumentos audiovisuales ) como medio de aproximacion a la
literatura.

- Comprension, memorizacién y recitado de poemas con el ritmo, la
pronunciacién y la entonacion adecuados.

- Recreacion y rescritura de textos narrativos y de caracter poético
(adivinanzas , refranes) a partir de modelos.

- Dramatizacién de situaciones y textos literarios.

La intervencion docente ira encaminada a que el estudiante conozca
textos literarios de la tradicion oral y de la literatura infantil adecuados al
ciclo, asi como algunos aspectos formales simples de la narracién y de la

poesia. Se procurard que desarrolle el habito de deleitarse con textos
literarios adecuados (canciones, re franes, adivinanzas, trabalenguas) vy la
capacidad de comprender su sentido y construir su propio significado. Se

potenciara también el aprecio y la in corporacion de la lectura a la vida
cotidiana del escolar.

En este ciclo se fomentara la dramatizacion, recreacion, memorizacion

y recitacion de poemas y textos sencillos con ritmo, pronunciacién y
entonacion adecuados.
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Il Ciclo

- Lectura personal, silenciosa y en voz alta, de obras ad ecuadas a la
edad e intereses del estudiantado.

- Lectura guiada de textos narrativos de tradicion oral, literatura
infantil, de obras clasicas y literatura actual en diferentes formatos
(impresos y digitales ).

- Desarrollo de la autonomia lectora, de la capacidad de eleccion de
temas y textos y de la expresion de las preferencias personales.

- Valoracion y aprecio del texto literario como vehiculo de comunicacion,

fuente de otros mundos, tiempos y culturas y como recurso de alegria
personal.
- Conocimi ento del funcionamiento de la biblioteca del centro y

participacion en actividades literarias.

- Comprensién, memorizacion y recitado de poemas, con el ritmo, la
pronunciacién y la entonacion adecuados.

- Recreacion y composicion de poemas y relato s para comunicar
sentimientos, emociones, estados de animo o recuerdos.

- Dramatizacion de situaciones y textos literarios.

La intervencién docente  se dirigira a que el estudiante conozca textos
literarios de la tradicion oral y de la literatura infantil adecuados al ciclo, asi
como las caracteristicas basi cas de la narracion y la poesia  para apoyar la
lectura y la escritura de dichos textos.

Se fomentara la act itud positiva hacia la lec tura, la comprension d el
sentido y la escritura de textos literarios por parte  de los estudiantes , lo cual
favo recera el disfrute de lo leido.

3.3.2. Estrategias de comprension lectora

El aprendizaje de estrategias de comprension permite enfrentarse a
la lectura de manera metaco  gnitiva y reflexionar sobre la tarea que
implica leer.
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Las estrategias cumplen una doble funcion en la lectura: por un lado,
permiten perfeccionar la comprension y por otro  contribuyen a construir
una interpretacién profunda de | 0S textos.

Las actividades propuestas en este  program a de estudio se orientan
hacia | a interiorizacion de estas estrategias por parte del estudiante. La
metodologia utilizada consiste en la ensefan za explicita y sistematica, la
cual inicia por lograr que el estudiante sea consciente de su capacidad
para comprender.

La ensefianza de las estrategias debe considerar las etapas de
modelamiento realizado por el docente , practica guiada del estudiante y
practica independiente hasta que su comprension y aplicacibn sea n
autbnoma s.

Formar lectores activos y competentes, capaces de recurrir a la
lectura para satisfacer multiples propdsitos y para hacer uso de ella en la
vida cultural y social, requiere familiarizar al  estudiante con un amplio
repertorio de textos literarios y no literarios. El conocimiento y la familiaridad
que tenga el estudiante con textos de multiples ambitos contribuyen
decisivamente a su formacion integral.

Se busca formar estudiantes lectores competentes , que logren leer
con autonomia y que disfruten de los textos. Adem as que consigan hacer
la relacién entre el texto, la intencion del autor y la propia valoracion, a la
par de que establecen valoraciones e interpretaciones integrando
conocimientos paraa cce der al significado del texto  (Mendoza, 2001) .

Las tareas de comprension  de textos literarios avanzan gradualmente
desde la relacibn de las propias vivencias hasta profundizar en el contexto
de la obra, secuencia indispensable para el enriquecimiento del mundo
personal del estudiante.

Por su parte, la lectura de textos no literarios abre la posibilidad de
informa rse y conocer lo que piensan los demas, aprender sobre diversos
ambitos y acceder a  temas de interés para satisfa cer una variedad de
propoésitos personales y curriculares.
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La lectura informativa, ademas, es una actividad de fuerte presencia
en la vida escolar, ya que constituye el medio por el que se comunica al
estudiante gran parte de los temas propios de las asignaturas . De acuerdo
con lo ant erior, se considera el analisis de una variedad de textos que
progresa desde la obtencion de informacién hasta la evaluacion critica de
la intencion y la confiabilidad de los datos proporcionados

El supuesto tedrico que orienta la competencia de la lectura es la

capacidad del lector para construir el significado del texto que lee. S*
valora la comprensiéon profunda de los textos y la formaciéon de lectores
activos y criticos que utilizan la lectura como medio fundamental para el

desarrollo del pensamiento, la sensibilidad y el aprendizaje para ampliar el
conocimiento del mundo.

El lector y el texto surge n a partir del acto de lectura; se transforman
mutuamente. H lector construye el significado de | texto con base en sus
inferencias y referencias, atribuyéndole un sentido personal.

El lector puede asumir dos tipos de posturas no excluyentes frente a
un texto:

- Laestética: leer para apreciar un texto.
- La eferente: leer para aprender

En este contexto la eleccion de las lecturas es de gran relevancia,
razon por la cual en este programa se incorpora un listado de titulos de
textos literarios para ser leidos en el |y el Il Ciclosy el Plan estratégico de
fomento y animacion de la | ectura , aprobado por el Consejo Superior de
Educaciéon (2005) yque establ ece 0écomo medida para e
lectura en la poblacion estudiantii de educacion p rimaria, la
obligatoriedad del personal docente de leer, de manera planificada y
creativa con sus e studiantes, durante las lecciones, ademas de desarrollar
las acciones necesarias para la formacion de lectores independientes, de
acuerdo con el grado de madurez esco lardel gr upo estudiantil . o

En este plan se delimitan los siguientes lineamientos que d  eben
acatarse en todas las instituciones de 'y llCiclos:
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- Se definen dos lecciones semanales dedicadas al fo mento y animacion

de la lectura dentro de la programacion del trabajo de aula, dirigida sen
| Ciclo y orientada s hacia la lectura independiente en Il Ciclo.

- Debe ser una actividad planificada, animada y orientada por cada
docente, de manera que promueva el habito de la lectura y el gu stoy
aprecio por esta actividad.

- Se propone que este periodo de lectura se realice dura nte los primeros
veinte minutos del dia lectivo.

- Durante estas dos lecciones todo el cuerpo docente del centro

educativo (sin excepcion) junto con los estudiant es, disfrutaran de una
lectura recreativa y ajustada a los intereses y necesidades de la
poblac i6n estudiantil.

- La escogencia de las lecturas obedecerd a las necesidades
diagnosticadas a n ivel de institu cion y por ende del aula, tomando en
consideracion la lista de lecturas aprobada por el Consejo Superior de
Educaciéon. De esta manera , la lectura s e convierte en un proceso
integral en donde todos participan activamente.

- Deben preverse las condiciones fisicas y de recursos (estantes, libros,
rincébn o espacio de lectura, entre otros) en el aula para que esta
disposicion logre su cometido.

Por lo tanto, la competencia por lograr es la utilizaciéon de la lectura
como fu ente de placer, de informacion, de aprendizaje y como medio de

perfeccionamiento y enriquecimiento linguistico personal.

Para alcanza r este gran proposito se deben realizar d  urante todo el

curso lectivo y en todos los niveles y contextos, acciones como las
siguientes :
- Propiciar procesos de lectoescritura inicial a partir de la decodificaci on

del texto escrito junto con  la respectiva comprension.

- Considerar en los procesos de comprension lectora, la intencion de la
lectura dsilenciosa, selectiva, exploratoria, informativa, otras -y los
conocimientos aportados por el lector dco nocimientos sobre el escrito y
sobre el mundo -.

- Conceptualizar , junto con los estudiantes, la importancia de la lectura y
sus funciones en todos los entornos.
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- Omitir el uso de textos superficiales o simplificados como material de
lectura en las aulas.

- Propiciar la experimentacion con diversidad de textos y lecturas.

- Crear en los ambientes escolares situaciones reales de lectura.

- Ofrecer la lectura de textos relacionados con la tarea escolar y con la
vida de la escuela.

- Ofrecer una gran variedad de textos liter arios con el propésito de que
cada estudiante desarrolle gusto y placer por la obr  a literaria.

- Ofrecer la posibilidad al estudiante de progresar en sus interpretaciones
con textos cada vez mas complejos en los distintos niveles.

- Propiciar el desarrollo del imaginario personal a partir de la apreciacion
de la obra literaria y de la propi  a interpretacion.

- Ampliar , con textos de su comunidad y de su contexto, el corpus d e
obras literarias obligatorias segun la lista mencionada anteriormente, de
acuerdo con las necesidades, i ntereses y gustos particulares de cada
estudiante .

La ensefianza d e la lectura d ebe asegurar que la poblacion
estudiantii est¢é en las mejores condic iones para comprender,
requerimiento necesario para su disfrute. Para que haya animacion hacia
la lectura necesariamente tiene que haber comprension.

3.4. La escritura

La escritura satisface multiples necesidades: permite reunir, preservar
y transmitir informacion de todo tipo. E s una instancia para expresar la
interioridad y desarrollar la creatividad, abre la posibilidad de comunicarse
sin importar el tiempo y la distanci a, es un instrumento eficaz para
convencer a otros y es un medio a través del cual los colectivos humanos
se aseguran trascender y permanecer en la memoria colectiva.

Daniel Cassany (Murillo, 2006) afirma que escribir es una forma de
utilizar el lenguaje, realizar acciones para consegui r objetivos, aprender a
usar las palabras para que signifiquen lo que uno pretende que signifiquen
en cada contexto. Al aprender a escribir también se aprende a organizar y
a elaborar el pensamiento, a reflexionar s  obre el contenido de lo que se va
a comunicar y a estructurar las ideas de manera que otros las puedan
comprender.
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Bajo esta concepcidn , es necesario apropiarse de laidea de que la
escritura en la escuela debe  despertar y mantener el interés del estudi ante ,
al redactar textos con intencibn y un destinatario definido . Sin esta
motivacion , el estudiantado no se esmera en pensar qué le interesa al
lector , ya que la forma tradicional de ensefar expresion escrita , olvida que
ese proceso implica la construccion y la transformacion del pensamiento
mediante el compartir  de los textos que se leen y se escriben.

Para lograr lo anterior , se requiere incorporar las etapas de
modelado, préactica guiada y practica independiente, de modo que el
estudiante aprenda  a usar los recursos para mejorar su escritura.

Lograr que los estudiantes escriban con entusiasmo y creativ idad
también depende de la cultura que se genere en torno a esta actividad.
Para estimular la escritura, la sala de clases debe ser un lugar donde
puedan compartir sus escritos, 1o que les permite dar sentido a sus textos y
experimentar el efecto que tienen en los demas .

En otras palabras , el estudiantado constituye una comunidad de
escritores en la cual todos participan activamente , no solo creando
mensajes sino aportando constructivamente a los textos de otros.

Una manera de co ntextualizar y dar significado a los escritos es
relacionarlos con las vivencias y los conocimientos que traen de sus
hogares o establecer puentes con las lecturas y las conversaciones
realizadas durante el horario escolar. Ademas, de esta manera se potencia
el desarrollo de las competencias linglisticas.

La perspectiva de la escritura ¢ omo proceso permite al estudiante
establecer propositos, profundizar las ideas, trabajar con otros, compartir
sus creaciones y centrarse en diferentes tareas necesarias para la
produccion.

Las actividades sugeridas para abordar el proceso de escri tura estan
orientadas hacia la adquisicion de  herramientas para que el estudiante se
convierta en un escritor cada vez mas independiente, capaz de usar la
escritura de manera eficaz  en el logro de diversos propdésitos y expresar su
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creatividad, su mundo interior, sus ideas, sus conocimient oS y nuevos
aprendizajes.

En cuanto al aprendizaje de las normas y convenciones ortograficas :
solo adquiere sentido si se aborda como un elemento necesario para
transmitir mensajes escritos con eficacia y claridad; es decir, los
conocimientos ortogréficos facilitan la comunicacion por esc rito, no son un
fin en si mismo.

Esta aproximacion contribuye a que el estudiant e desarrolle , por una
parte, la nocibn de que para comunicar mejor un mensaje es
indispensable la ortografia correcta y por otra, el habito de prestar
atencion a este aspectoy  revisar los textos con el fin de facilitar su lectura y
su comprension.

Por otro lado , el enfoque comunicativo de lengua considera que los
conocimientos gramaticales son una herramienta para reflexionar sobre el
lenguaje y sus posibilidades en conte  xtos concretos de comunicacion. Al

comprender la funcién de las unidades de la lengua y como se relacionan

entre si para dar sign ificado, el estudiante es capaz de experimentar con
ellas y, de esta manera, ampliar su comprensién y su capac idad expresiva.
B estudio de la gramética permite adquirir un metalenguaje que facilita la
conversacion sobre lo s textos y su revision.

Los objetivos de la asignatura  de Espafiol , en relacibn con la
gramatica , apuntan a poner estos conocimientos al servicio de la
comunicacion, induciendo al estudiante a ampliar los recursos utilizados en
sus producciones escritas y orales.

En cuanto al vo cabulario , es necesario crear en el estudiantado la
necesidad de realizar una seleccion léxica que les permita lograr sus
propésitos por medio de la escritura. Una forma de fomentar esta
necesidad es el juego: el docente muestra como se modifica un mensaje
al cambiar algunas palabras dentro del contexto de una expresion 0 como
se pierde el sentido al utiliza r otras; luego , los estudiantes lo exper imenta n
de manera independiente.
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La escritura ademas potencia la asimilacion de léxico nuevo y
especialmente cuando el estudiante escribe so bre textos que ha leido . Al
comentar o utiliz ar la informacion de una lectura, él echa mano del
vocabulario o conceptos que ha aprendido y de esa manera construye el
significado de las palabra sy losfija en su memoria a largo plazo.

De acuerdo con Cassany, Luna y Sanz (Murillo, 2011), la ensefianza
de la lengua tiene que incorporar el aprendizaje y la ensefianza del
vocabulario como un componente integra do a todo el curriculum escolar
pues su funcibn no es solo ampliar el bagaje |éxico sino ofrecer
conocimientos sobre caracteristicas y funciones de las palabras como
unidades en todos sus conocimientos.

Una palabra es una unidad en los diversos componentes de la
comunicacion: linguistica, discursiva, pragmatica y referencial.

La competencia l|éxica, concebida como dominio de
todas las caracteristicas y funciones del vocabulario, debe
describirse como manifestacion de la competencia
comunicativa. EI dominio del vocabulario consiste tanto en

el conocimiento de las palabras, de los conceptos a los
que se refieren, como en las situaciones de uso con
eficacia y adecuacion. (Murillo, 2011)

El vocabulario , por tanto, se debe trabajar con propdsitos
comunicativos, es decir , un léxico utilizado en situaciones funci onales y
reales de com unicacion (ya sea oral o escrito ) considerando los siguientes
aspectos:

- Proporcionar experiencias que conlleven al estudio o incorporacion de
un vocabulario general de comunicacion.

- Establecer claramente las diferencias de uso de los distintos vocablos,
segun la situacion comunicativa.

- Consolidar los vocablos ya conocidos por el escolar.

- Corregir las deficiencias especificas que puedan plantearse

- Capacitar para percibir los distintos matices de significacion con que
puede ser empleada una misma palabra, s egun el contexto de
enunciacion.
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- Incorporar vocabulario cientifico  -técnico presente en el curriculum
escolar.

En el proceso de ensefianza y aprendizaje de la composicion escrita
deben incorporarse cinco estrategias basicas:

- Planificacion destructura del texto .

- Notas previas.

- Relectura odleer los fragmentos escritos para evaluar su correspondencia
con la temat ica.

- Correcciones dretoque del ¢ ontenido y orden de las ideas.

- Recursividad dinterrumpir el proceso en cualquier punto y empezar de
nuevo con la reformulacion de la escritura.

La apropiacion de estas estrategias asegurard una mediacion
pedagogica pertinente y apegada al crecimiento del estudiante como
escritor; de lo contrario, seguiremos enfrascados en el conocimiento del
cédigo como fin y no co mo medio para hacer , de estos, escritores
expertos .

La idea de que se escribe para algo y para alguien es un principio
gue orienta al estudiante sobre como realizar la tarea. Asi, al aprender a
escribir también se aprende a organizar y a elaborar el pensamiento, a
reflexionar sobre el contenido de lo que se va a comunicar y a estructurar
las ideas de manera que otros las puedan comprender.

4. Sobre la diversidad de estudiantes

Las circunstancias educativas en Costa Rica no son iguales en todas
las instituciones y regiones, ha vy diferencias entre lo urbano y lo rural, entre
las zonas de mayor desarrollo socioeconémico y las urbano marginales. A
esta diversidad de realidades , que genera distintos niveles en los
aprovechamientos escolares , se suma también la diversidad de
condiciones individuales (desde cognitivas y personales hasta culturales)
en relacién con los aprendizajes.
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De alguna forma , se debe n ofrecer oportunidades adecuadas a
todos y cumplir con el fin de la educacioén nacional que promueve una
perspectiva inclusiva y democratica. Si se restringen 0 minimizan los
programas a localidades o sectores sociales por razones de condic ion
socioecondOmica o geografica se profundiza en las desigualdades sociales.

La idea aqui ha sido proponer un curriculo general base para todos con los
contenidos necesarios y suficientes  para generar los conocimientos y sobre
todo las destrezas y capacidades que requiere el contexto en que vivimos.

Es fundamental comprender, sin embargo, que las acciones para la
atencion de la diversidad se encuentran en manos de docentes y de
autoridades educativas  y no en los planes de estudio  (ver MEP, 2012).

Desde un enfoque inclusivo , el docente debe ajustar las estrategias
de mediacion a los diversos estilos de aprendizaje de sus estudiantes, a sus
necesidades particulares y en general , responder a las diversas
caracteristicas  individuales y grupales . De esta manera , se estara
ofreciendo atencion de calidad a la totalidad de estudiantes , tanto a los
rezagados como a los aventajado s, siempre teniendo en cuenta que no
todos inician con el mism o nivel ni ritmo de aprendizaje y que,
probablemente , el grupo no llegue a t ener un rendimiento homogéneo.
Todo docente puede y debe aprovechar la diversidad en su aula y
favorecer oportunidades para que se trabaje de forma colaborativa. Asi
mismo, al desarrollar habilidades linglisticas se trabaja de forma
correlacionada con las otras asignaturas del curriculo , favoreciendo asi
una mejor apropiacién de los contenidos de todas las m aterias .
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LA EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES

Si partimos de que la evaluacidon tie  ne como parte de sus propositos
mejorar la calidad de los aprendizajes a la vez que provee informacion
respecto de los avances y necesidades del estudiante , se hace necesaria
una practica evaluativa que trascienda lo que tradicionalmente se ha
venido realizando en el salon de clase. Se requiere comprender la
evaluacion en su sentido mas amplio y visualizarla como parte inherente
del pro ceso de ensefianza y ap rendizaje , que va mas alla de la medicion
del dominio de los contenidos, en especial ante los cambios curriculares
propuestos.

Debemos visualiza r la evaluacién como un proceso continuo, que da
respuesta a cuestiones fundamentales como: ¢para qué evaluar?, queé
evaluar? y ¢como evaluar? , aspectos que tienen implicaciones en la
practica pedagogica.

Saber para qué evaluar  significa entender la manera como aprende
el estudiantado y sus fortalezas y debilidades para dar acompafiamiento y
orientar la construcci 6n de sus aprendizajes.

Permitir la intervencion oportuna del docente al detectar dificultades
en el aprendizaje de sus estudiantes , se convierte en parte de la estrategia
contra el fracaso escolar.

Definir qué evaluar implica tener claridad con respecto a los
conocimientos, las habilidades, destrezas o actitudes propuestas en los
contenidos curriculares; asi como las estrategias de mediacion

seleccionadas para el desarrollo de las lecciones y su congruencia con el
aprendizaje que se espera que logre el estudiante de acuerdo con el
planeamiento didactico.

El como evaluar esta relacionado con las té cnicas e instrumentos
que elige el docente para val orar los logros de sus estudiantes y en tener
claridad con respecto al propésito de la evaluacion. D esde esta
perspectiva, las estrategias de evaluacion propuestas en las unidades que
conforman este programa de estudio , constituyen un buen referente para
el docente al sugerirles técnicas, instrumentos y algunos indicadores que
pueden ajustarse y ampliars e de acuerdo con las particularidades del
estudiante y el nivel de avance que demuestren en su proceso de
aprendizaje.

Es por esto y a partir del enfoque curricular en que se sustenta este
programa de estudio , que se concibe la evaluacibn como un proceso
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continuo, dindmico, reflexivo, contextualizado, de investigacion
permanent e y potenciador de la autonomia, inherente al pro ceso de
ensefianza y aprendizaje y  caracterizado por permitir la obtencion de
informacion véalida y co nfiable acerca del desempefio del estudiante.
Mediante el desarrollo de procedimientos y la aplicacion de instr umentos
técnicamente elaborados, la evaluacion permite formular juicios de valor a
partir de la informacion recolectada con respecto a como el estudiante
esta progresando en su a prendizaje y a la toma de decisiones prontas y
oportunas para aquellos casos en que se determinen dificultades en el
aprendizaje.

En el segundo ciclo de la Educacion General B asica, el docente
continla aplicando la evaluacién diagnéstica, formativa y suma tiva a fin
de recopilar informacién valida y confiable en la que fundamente sus
juicios de valor y tome las decisiones  acertadas que permitan la mejora de
los procesos de ensefianza y aprendizaje.

La evaluacién diagnostica tiene como propdsito conocer los
aprendi zajes previos, las habilidades, destrezas, capacidades y limitaciones
de los estudiantes al iniciar el curso lectivo, una unidad de estudio, un
tema, entre otros; sus resultados deben ser considerados por los docentes
para seleccionar los recurs o0s pedagdgicos, técnicas, estrategias de
mediacién y evaluativas que se requieran.

La evaluacion formativa  consiste en la evaluacion continua de las
habilidades, destrezas, valores y actitudes de los estudiantes durante el
desarrollo de las lecciones. La informacién que de ella se derive permite  al
docente , entre otras acciones, realimentar 0 reorientar su préactica
pedagogica asi como brindar los apoyos que requiera la poblacién
estudiantil para mejorar su  desempefio.

La evaluacion formativa propicia en | 0s estudiantes la p articipacion
de los procesos de autoevaluacion y coevaluacidn cuyos resultados
favore cen la reflexion de su progreso vy las responsabilidades que se deben
asumir en los procesos de aprendizaje.

La evaluacion sumativa permite certifica r los aprendizajes logrados

por el estudiante y tomar las decisiones pertinentes de mejora en el nivel
siguiente.
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1. Orientaciones g enerales

- Las estrategias de evaluacion deben ser acordes con las
habilidades, destrezas, valores o actitudes gque se espera que
desarrolle el estudiant e y que estan debidamente consignadas en el
planeamiento didactico.

- Las estrategias de evaluacion que se propongan deben poner de
manifiesto el significado de los nuevos aprendizajes y evitar la
memorizacion mecanica  de los mismos.

- La informacién que se deriva de los procesos de evaluacion
diagnostica, formativa y sumativa permite a los docentes la toma de
decisiones prontas y oportunas, a la vez que informa a los padres de
familia o encargados acerca del acompafiamie nto que se requiere
de ellos, en apoyo a las acciones que se desarrollan en el centro
educativo con el propdésito de superar las dificultades de aprendizaje
que se presenten.

- Se prom ueve la participacion activa del estudiante en la evaluacion
mediante su incorporacién en los procesos de auto y coevaluacion.

- Las técnicas e instrumentos de evaluacion que se utilicen deben
cumplir con los lineamientos técnicos para su construccién y
aplicac i6n con el fin de garantizar las evidencias de validez y
confiabilidad de sus resultados.

2. El ol del docente en la evaluacion de los aprendizajes

De acuerdo con Castillo S. y Cabrizo J. (2008), la evaluacion no debe
verse como una accion unilateral y terminal por parte del docente, sino
como una préactica que guia el proceso de ensefianza -aprendizaje en
funcién de la informacién sobre los aprendizajes que sea obtenida por el
estudiantadoy que se espera que pueda seguir adquiriendo.

Considerando lo anterior, el docente debe:

- Conoc er las caracteristicas del estudiante, entre ellas, nivel de
desarrollo, ritmos y estilos de aprendizaje.
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- Considerar dentro de las estrategias de mediacion, actividades
relacionadas con las funciones de la evaluacion.

- Dar a conocer al estudiante , la plan ificacién de lo que se va a
desarrollar en el aula, asi como qué se espera de ellos y como se
va a hacer.

- Analizar los problemas que surgen en la explicacion y la
construccion de los conocimientos, asi como valorar las actitudes,

habilidades, destrezas vy competencias de la poblacién
estudiantil.
- Conocer los resultados de la metodologia empleada y , en caso

necesario , realizar los ajustes pertinentes.
- Desarrollar acciones orientadas al fortalecimiento de las

habilidades, destrezas o contenidos curriculares gue demuestren
niveles de logro insuficientes o en caso contrario, potencializar los
fuertes.

- Consignar valoraciones objetivas y representativas del
desemperio observado en  los estudiantes .

- Valorar el avance en el logro de los aprendizajes individuales y
c olectivos propuestos.

- Mantener informados a la poblacion estudiantil y padres de
familia o encargados acerca de los avances y niveles de logro
alcan zados y en los casos en los que asi se requiera, los aspectos
en los que deben mejorar.

3. Componentes de la evaluacion de los aprendizajes

La valoraciéon de los aprendizajes la realiza el docente con base en
la informacidén cualitativa y cuantitativa recopilada en el proceso de
mediacion pedagodgica, en concordancia con el planeamiento didactico;
por lo tanto, conviene que para su fundamentacion, las técnicas,
instrumentos y estrategias de evaluacion que utilicen sean variadas y que
faciliten la recopilacion de evidencias en cuanto al desempeiio de |
estudiante  durante las diferentes actividades des arrolladas en las
lecciones.

A continuacién se detallan los componentes de la evaluacion de los
aprendizajes para el Il Ciclo de la Educacion General B asica.
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Trabajo cotidiano

Consiste en todas las actividades educativas que realiza el
estudiante con la guia y orientacion del docente, segun el planeamiento
didactico y el programa de estudios. Para su calificacion , se deben utilizar
instrumentos técnicamente  elaborados , en los que se registre informacion
relacionada co n el desempeiio del estudiante. Esta se recopila en el
transcurso del periodo y durante el desarrollo de las lecciones como parte
del proceso de a prendizaje y no como un producto; ademas, d ebe reflejar
el esfuerzo y el avance gradual del estudiante en sus aprendizajes.

Trabajos extra clase

Se entiende por trabajo extra clase las actividades planeadas y
orientadas por el docente (o por e ste en conjunto con los estudiantes ), con

el proposito de repasa r o reforzar, segun corresponda: los objetivos,
contenidos curriculares, competencias o habilidades especificas
consignadas en el planeamiento didactico. Estos trabajos consisten en

tareas cortas y deben realizase considerando las caracteristicas,
desempeiios y apoyos curriculares y de acceso que requieran los
estudiantes con necesidades ed ucativas. Para su calificacidon se deben
utilizar instrumentos técnicamente elaborados

Prueba(s)

Son un instrumento de medicidn cuyo propdsito es que el estudiante
demuestre la adquisicion de un aprendizaje cognoscitivo, motor, dominio
de una destreza o el desarrollo progresivo de una habilidad. Para su

construccion se seleccionan, segun corresponda, los objetivo s, contenidos
procedimentales, competencias o habil idades especificas y los
correspondientes contenidos de a cuerdo con el programa vigente en el

nivel correspondiente.

Asistencia

Se define como la presencia del estudiante en las lecciones y en
todas aquellas otras actividades escolares a las que fuere convocado
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SUGERENCIAS PARA CORRELACIONAR EL PROGRAMA DE ESTUDIO DE
ESPANOL CON OTRAS ASIGNAURAS

El espafiol , como disciplina , es la base del aprendizaje de todas las
asignaturas del curriculo.  Adquirir conocimiento  de otros saberes requiere
de habilidades en lectura y en escritura, ademas de una adecuada
comprension lectora . El desarrollo de las habilidades linguisticas: escuchar,
hablar, escribir y leer, no solo favorece el logro de competencias
comunicativas, sino que beneficia y contribuye al proceso de ensefianza -
aprendizaje en las diferentes asignaturas del curriculo.

Es necesario que se propicien estrategias de  comprension lectora  en
todas las asignaturas; no debe verse como un contenido exclusivo de
Espafiol , ni una responsabilidad Unica del docente de esta asignatura : es
responsabilidad de todos.

En las diferentes areas del curriculo que se desarrollan en las aulas,
cada docente debe propiciar estrategias de mediacion donde se
interpreten todo tipo de textos (cien tificos, historicos, narrativos entre otros).
Ademas, debe describir procesos, plantear hipotesis, registrar datos , leer la
informacion de un grafico , ofrecer explicaciones, narraciones
descripciones e interpretar féormula s. Todos los docentes tienen la
responsabilidad de que el estudiantado desarrolle las competencias
necesarias para compr ender y producir textos con el fin de que se
puedan desempefiar con éxito en su vida actual y futura . En otras
palabras, se debe llevar la comunicaciény el lenguaje a todos los espacios
educativos y darle sentido al aprendizaje de la lengua y a la compren sién
lectora.

1. Matematica

El programa de estudio de M atemética , aprobado por el CSE en el
2012 y que entr6 en vigencia en el 2013, propone el abordaje de la
asignatura desde cinco procesos matematicos comprendidos . 0como
actividades cognoscitivas (0 tipos de actividades) que realizan las
personas en las distintas areas matematicas y que se asocian a
capacidades para la comprension y uso de los conocimientos. La
realizacio n sistematica de estos procesos transversales en la accion de
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aula apoya el pr oceso de diversas dimensiones de la competencia
mat e m§t (MER B012: 24).

Adem8s indica que ovale decir que
son capaci dades pero apoyan su desarrollo y ademas tienen numerosas
intersecci ones entre si 0. Los cinco procesos son:

- Razonar y argumentar

Se trata de actividades mentales que aparecen transversalmente en
todas las &reas del plan de estudios y que desencadenan formas tipicas
del pensamiento matematico: deduccion, induccion, co mparacion
analitica, generalizacién, justificaciones, pruebas, uso de ejemplos vy
contraejemplos. Busca desarrollar capacidades para permitir la
comprensiéon de lo que es una justi ficacion o prueba para desarrollar y
discutir argumentaciones matematicas, par a formular y analizar conjeturas
matematicas, para usar f 6rmulas o métodos propios de esta asignatura,
gue permitan la comprensién o desarrollo de informaciones presentes.

- Plantear y resolver problemas

Refiere al planeamiento de problemas y el disefio de estrategias
para resolverlas. Aqui se dara un lugar privilegiado a los dificultades en
contextos reales. Se busca potenciar capacidades para identificar,
formular y resolver problemas en diversos contextos personales,
comunitarios o cientificos, dentroy  fuera de las mateméticas. Se trata de
capacidades para determinar entonces las estrategias y métodos mas
adecuados al enfrentar un problema, para valorar la pertinencia y
adecuacion de los meétodos disponibles y los resultados matematicos
obtenidos origina Imente, ademas de la capacidad para evaluar y

controlar el desarrollo de su trabajo en la resolucion de problemas. El
énfasis que se desea dar a los contextos reales , también impulsa una
asociacion con el desarrollo de capacidades cognitivas para identific ar,

formular, disefiar, desarrollar y contrastar modelos matematicos del entorno
con complejidad diversa.
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- Comunicar

Es la expresiobn y comunicacion oral, visual o escrita de ideas,
resultados y argumentos matematicos al docente o a los otros estudiantes.
Este proceso busca potenciar la capacidad para expresar ideas
matematicas y sus aplicaciones usando el lenguaje matematico ( reglas de
sintaxis y semantica) de manera escrita y oral con otros estudiantes,
docen tes y a la comunidad educativa. Pretende que se desarrollen
capacidades para consignar y expresar con precisibn matemética las
ideas, los argumentos y procedimientos utilizados , asi como las
conclus iones a las que se haya llegad o0 e identificar, interpretar y analizar
las expresiones de esta asignatura, escritas o verbales , realizadas por otras
personas.

Por la gran prese ncia de simbolizaciones , en ocasiones se piensa que
no es relevante la comunicacién verbal y escrita, es comun que no se
incluya en la accion de aula ni tampoc o en las formas de evaluacion.  No
obstante, es un proceso central para la generacion de la competencia
matematica, pues permite esclarecer ideas, compartirlas, revelar
dimensiones distintas y ampliar la participacion estudiantil activa.

- Conectar

Este proceso transversal pretende el entrenamiento en primer lugar
en la obtencion de relaciones entre las diferentes areas matematicas, lo

cual se deriva de las caracteristicas centrales de los quehaceres de esta
ciencia exacta : el car acter integrado de los mism o0s. Los matematicos
profesionales aplican métodos y objetos de unas areas en otras. Aunque

las matematicas han evolucionado en distintas disciplinas o areas, han
llegado a integrarse con el correr del tiempo. Esta integracion es de tal

nivel y el flujo de relaciones de un lado a otro es tan grande , que no insistir
en esas conexiones y ese caracter unificado , haria perder la comprension
adecuada de loque  es esta disciplina .

Con esta multiplicidad de conexiones se comprenden mejor los

limites y el significado de muc hos de los objetos matematicos. En el
contexto escolar, entrenar y desarrollar la capacidad para efectuar
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conexiones , puede hacerse en todos los niveles educativos sin gran
dificultad.

Este proceso busca que se cultiven las relaciones entre | as distintas
partes de las mateméticas escolares, ademas del desarrollo de acciones
para identificar dentro de situaciones cotidianas, aquellas en las cuales es
posible un tratamiento matematico. Y de igual man era persigue motivar
conexiones con otras asignaturas y con los distintos contextos.

- Representar

Pretende fomentar el reconocimiento, interpretacion y manipulacion
de representaciones multiples que poseen las nociones matematicas
(graficas, numéricas, visuales, simbdlicas, tabulares).

El proceso busca favorecer la capacidad para elaborar y usar
representaciones matematicas que sirvan en el registro y organizaci on de
los objetos con el fin de interpretar y modelar situaciones propiamente
matematicas y manipular distintas re presenta ciones de objetos. Propone
también desarrollar capacidades para poder traducir una representacion
en términos de otras y comprender las ventajas o desventajas (0 los
alcances) de cada representacidon en una situacion determinada

Todos estos proce sos, como podemos ver, conllevan desarrol lo de
habilidades comunicativas y por ende se requiere de la comprension
lectora.

2. Ciencias

Los procesos de aprendizaje promovidos en la educacion cientifica
estan asociado sa una buena comprension de las etapas de hacer, pensar
y comunicar para la creacion de modelos conceptuales que explican los
fendmenos naturales. De manera que, como se indica en los programas
de estudio , implica sumir la realidad en sentido critico, formular ideas,

reflexionar sobre ellas, comprobarlas, contrastarlas vy divulgar los
conocimien tos que indiscutiblemente requiere n de habilidade s de
comunicaciéon y comprension para que el docente pueda aprovechar |,
desde las estrategias de mediacion , la lectura y andlisis de textos
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cientificos, form ulacion de hipotesis, comprension de una f ormula -desde su
interpretacion hasta  su solucion - mediante la utilizaciéon de un lenguaje
hipotético.

Considerando la educacion cientifica desde la indagacion, por
medio de la participaci On en diversas estrategi as orales: conversatorios,
plenarias, exposicione s, foros, mesas redondas, otras; el estudiante
ejercitard la formulacion de enunciados con retos y problemas,
intercambio de ideas y conocimientos previos, formulacibn de
predicciones, explicaciones, reflexiones, contrastes entre ideas previas y
resultados obtenidos. Ademads, el estudiante , produce textos al proponer
temas relacionados con los contenidos de los programas de estudio como:

0Conozco mi cuerpo " y 0 Arendo de mi cuerpo ©6; 0OLos seres humanos
somos par te integrante de la naturaleza  §; 6Vivimos en el planeta Tierra 0; 0 E |
universo y la exploracion espacial . @MEP, 2005).

3. Estudios Sociales

Los Estudios Sciales pueden ser un gran apoyo para desarrollar
procesos de comunicacion y lenguaje al identificar y estudiar los contextos,
apo rtar conocimientos del entorno sociocultural, su historia, geografia ,
entre otros. Gracias a ello , es posible recopilar la memoria de la
comunidad a partir de la lectura y analisis de textos e imagenes, recurrir a
la leyenda , al cuento y demas géneros literarios para comprender el
cont exto cercano del pais y del mundo. Realizar lectura y ejercicios de
interpretaciéon de mapas, croquis, iconos, reglas y normas viales.

4. Artes Plasticas

Desde las Artes Plasticas podemos realizar actividades de
comprension y produccion al unir el texto y la imagen. Utilizar la literatura
con otros lenguajes artisticos (en este caso plasticos) para identificar
valores y hechos que forman parte de la identidad y la cultura nacional.
Elaborar libros de arte con cuentos, historietas, caricaturas y periédicos.

Cuando usamos el periodico como recurso didactico se puede n
interpretar las imagenes de la publicidad, del discurso en el texto artistico y
de la comunicacion visual.

Cuando se desarrollan las té cnicas de apreciacion literaria  , es viable

recurrir a la pin tura, a la escultura y a otros lenguajes pla  sticos para
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identificar valores y comprender hechos histéricos y su relacion con la
comunidad, el pais y el mundo.

5. Educacion Fisica

En esta asignatura se propone el desarrollo de tres areas tematicas
fundamenta les para una vida saludable: movimiento humano, juegos y
deportes y actividades dancisticas 0 movimiento con musica. Se busca un
desarrollo integral de la persona para lograr estados Optimos de
funcionalidad en sus distintas dimensiones interrelacionadas: fisica, mental,
social, espiritual. Y es a través del movimiento q ue la persona se expresa y
vive dentro de un contexto ambiental e histérico determinado. Bajo la
premisa de que el movimiento constituye el fendmeno integrador de todas
las dimensiones humanas, debe mos propiciar en las clases de E spafiol: el
andlisis critico de articulos deportivos, de historias de deportistas y
reportajes relacionados con el depo rte, la recreacion y la salud. También
es posible e scribir acerca de las actividades deportivas, recreativas y de
salud que se realizan en la comunidad y valorar la participacion de la
familia en estas actividades.

Otra opcién es e laborar textos acerca del aprovechamiento del

tiempo libre en actividades recreativas como practica de la actividad
fisica con la familia, en el centro educativo y en la comunidad.

6. Educacion parala Vida C otidiana

Es posible analizar textos con informacion nutricional, habitos de
alimentacion, indicadores de salud del pais, valor nutricional de los
alimentos que estamos ingiriendo , en ben eficio o perjuicio de la

salud. Escribir acerca de las costumbres alimenticias de la
comunidad y su relacién con el contexto sociocultural.

7. Educacion Musica |

De la asignatura podemos apoyarnos para comprender el papel de
los fonemas y su relacion con las letras y las palabras  atendiendo aspectos
como : sonoridad, entonacion, ritmo, timbre. También para realizar
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debates, escritos, actividades simples de escuchar sonidos y analizar su
papel en el entorno, escuchar y cantar canciones con diferentes
entonaciones, construir y aprender rimas. La musicalizacion de los sonidos
en la poesia, adivinanzas, retahilas, cuentos musicales, otros, ademas de
ser del gusto y di sfrute del educando, colaboran en el desarrollo y
fortalecimiento de  las habilidades y dest rezas necesarias para un proceso
educativo exitoso. Es posible trabajar temas de  ecologia acustica,
caminata auditiva, higiene acustica , definidos en los programas de estudio
como:

- Ecologia acustica: estudio de los efectos que provoca el ambiente
acustico o el paisaje sonoro sobre las respuestas fisicas y caracteristicas
conductuales de los seres vivos. Particularmente, la ecologia acusti ca se
dirige a analizar los efectos nocivos que la contaminacion sonora puede
tener sobre los organismos y , en forma positiva , la ecologia acustica
busca la armonia entre el  ser humano y el ambiente sonoro que lo
rodea.

- Caminata auditiva: también llamada c aminata sonora 0 ca minata
acustica. Recorrido en el  cual la persona realiza una audicion detallada
y amplia de todos los sonidos que se producen en un ambiente
determinado, ubica y registra lo escuchado en un croquis para su
estudio.

- Higiene acustica: norm as que sigue una persona para hacerse rodear
de ambientes sonoros sanos y de alta fidelidad que no afecten su salud
auditiva.

Las anteriores son solo algunas sugerencias de las muchas formas en

gue se puede correlacionar la ensefianza del Espafiol, especif icamente
con los procesos de comunicacion y lenguaje, con las otras asignaturas del
curriculo. De esta manera, se favorece el desarrollo de competencias

comunicativas m ediante situaciones recreativas  de juego, de interaccion,
situaciones d e lavidarealy del entorno del estudiante para que la lectura,
la e scucha, el habla y la escritura recobren significado.
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8. Sugerencias de estrategias para impactar la institucion educativa y
la comunidad

Realizar talleres de lectura con las familias.

Incorporar a las familias en las tareas escolares dentro y fuera del aula.
Organizar una tarde de r ecitacion y dramatizacion en el centro
educativo e invitar a la actividad a los miembros de la comunidad

Conformar un grupo de familias que apoye a la biblioteca escolar, o
que cree wuna biblioteca O6m-vild que se nutr
miembros de la comunidad.

Concursos internos de oratoria.

Exposiciones de cuentos y relatos  construi dos por estudiantes, familias y
otros miembros de la comunidad.

Cuenta cuentos a cargo de miembros de las familias y de la comunidad
en general.
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ORIENTACIONESEN EL TEMA DE LITERATURA

La literatura es considerada una manifestacion artistica . De ahi que
el abordaje de los textos literarios en el aula requiere de la aplicacion de
estrategias que produzcan interés y placer por la lectura  en la poblacion
estudiantil . Asimismo, debe contribu ir a sensibilizarla para entrar al mundo
del descubrimiento, la experimentacion y la creacion literaria . De esta
manera, el estudiante puede apr  opiarse de conocimientos, habi lidades y
actitudes especificas de este campo artistico. Todo ello a partir de la vision
perceptiva del mundo , del contexto

El trabajo con los contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales , explicito en las unidades d e escritura y lectura literaria
pretende desarrollar especificamente el sentido de la estética, la
capacidad de comprender y valorar criticamente las manifestaciones
literarias (propias y de los otros). Todo lo anterior, en respuesta a las
demandas que se producen en el entorno y, sobre todo, como necesidad
humana. (como parte de la comunicacién humana)

Es importante que el docente propicie en los estudiantes :

- El apreci o y comprension por las formas de representacion del lenguaje
literario.

- El emple o y disfrute de Ila literatura como un lenguaje artistico para
comunicar sus pensamientos y emociones.

- El valor por la riqueza de las manifestaciones lit erarias propias y de los
otros.

- El afan po r contribuir conla preservacion del libro y de la lectura

- La participa cién activa y plenamente en el mundo del arte literario
como creador Yy lector.

Por lo antes expuesto, los propésitos de la asignatura de Espafiol en
lo referente al estudio de los textos literarios en primaria, gira en torno a la
participacion de los estudiantes en diversas experiencias con el fin de que:
logren conocimientos generales del lenguaje literario; disfruten y adquieran
el habito de la lectura y escritura de este tipo de textos Yy se incorporen al
mundo de lo s escritores autbnomos. Por eso es necesario implementar
estrategias de mediacion  que, en literatura , tengan como meta:

4 Las orientaciones en tema de literatura son las mismas para todas las unidades de segundo ciclo.
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- Desarrollar el pensamiento por medio de la sensibilidad, la percepcion y
la creati vidad, a través de la experiencia estética con los textos literarios.

- Apreciar la literatura como parte de la cultura, lo que le permitira
fortalecer la construccion de la identidad personal y valorar el
patrimonio literario como un bien colectivo.

- Lograr que adquieran el goce de la lectura literaria y se despierte el
placer por leer este tipo de textos. Para esto, se hace relevante
implementar  estrategias de mediacibn , que apunten a la rela cion
estética vivida en el aula  con el fin de potenciar el crecimiento integral
de la comunidad estudiantil.

- Promover espacios de lectura y escritura literaria , recreativa e
innovadora , mediante talleres de lectura y escritura creativa s (ver
anexos dosy tres).

- Ejecutar las acciones pertinentes estipuladas en el Plan de F omento y
Animacién de L ectura (Acuerdo 02 -30-05 del Consejo Superior de
Educacién). (Anexo cinco ).

Desarrollo de los talleres en el aula

Las diferentes manifestaciones del lenguaje literario representan la
oportunidad de crear y desar  rollar situaciones didacticas en las cuales, por
medio del contacto con los te xtos literarios, el estudiante utilice, aplique y
reflexione sobre lo aprendido

Como parte de las orientaciones d idacticas para esto, se plantea en
cada instituciéon educativa, el trabajo a partir de talleres literarios de
poesia, cuento , fabula , entre otros; todo como resultado de una propuesta
conjunta mente elaborada por el estudiante y el docente . Para ello, se
toman en cuenta las inquietudes e  intereses de la poblacion estudianti |y se
parte de estos propdésitos esenciales:

- Determinacion del valor universal de la literatura, considerada como
arte, mediante la accién habitual de | eer con gozo, placer y
entretenimiento

- Valoraciéon de la riqueza de los distintos textos literarios y e | empleo de
diversos lenguajes.

- Valoracién de las diversas formas de expresion literaria como parte de
un universo de pensamientos que constituye parte de la historia y del
patrimonio mundial.
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- Colaboracion entre pares para propiciar el intercambio de  opiniones y
realizar las actividad es y propdsitos colectivos, lo cual se subraya como
una forma de enriquecer el trabajo y el aprendizaje.

- Fortalecimiento de la autoestima por medio del auto reconocimiento, el
desempeiioy el esfuerzo en el trabajo realizad o.

- Experimentacion de sensaciones de disfrute y gozo al leer y crear
diversos tipos de textos literarios y al participar en retos interesantes y
atractivos que invite n a utilizar los recursos imaginativos y el poder de la
creacion.

- Reflexion acerca de las  experiencias vividas y capacidad para resolve r
problemas de forma autbnoma, en pares 0 en grupo y de cuestionar y
dar respuesta a lo que realizan.

En los talleres literarios se lee y se motiva para la creacion de textos
auténticos, redactados por el estudiante . Esto como una forma de amar la
literatura y lo mas importante: para que cada uno exteriorice  su manera
de pensar, de ver el mund oy de formar parte de él . Ademas , con ello se
promueve la reflexion e interiorizacién de la practica de los valores y se
visualizan nuevos espacios de comunicacion por cuanto el estudiante se
halla en una etapa generacional especifica vy distinta a la de | docente.
Tales circunstancias implica n que cada persona  posea otros lenguajes,
saberes y escrituras que transitan por | a sociedad.

Los signos forman el lenguaje. Se vive en un mundo dominado por la
comunicacion linguistica y por eso se hace necesario mejorarla y
fortalecerla mediante pra cticas de creacion . El taller c onstituye una de las
iniciativas y debe planificarse ¢ omo parte del desarrollo de las unidades
didacticas de escritura y lectura corre spondientes al nivel educativo que
se imparte , cuya metodologia se basa en el trabajo individual y colectivo
en el cual se aprend e haciendo con las palabras.

El docente es orientador y la ensefianza debe dirigirse hacia la
produccion y recepcion de textos dentro de un ambiente dinamizador.

El taller debe ser considerado como un espacio de creacion en el
cual el estudiante participe dentro de sus posibilidades. Es importante que
el educador sea un lector apasion ado y un explorador de recursos,
dispuesto a creary a disfrutar con las distintas manifestaciones literarias.
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El taller en el aula se inscribe en el camino de la busqueda h acia
nuevas percepciones Yy alternativas de comunicaci on. Favorece el
desarrollo de ciertos aspectos del ser humano, susceptibles de ser
estimulados y entrenados. Por lo tanto, este debe ser un espacio donde se
rompa el para digma tradicional de enseflanza  -aprendizaje que se
sustituya por una practica educativa cuyo enfoque sea inclusivo y
constructivo.

Bésicamente , lo que se busca es fortalecer a la poblacién estudiantil
como creadora , al construir textos que le permitan exteriorizar sus
sentimientos y compartirlos . Ademas se desea que se habitien a leer
literatura con placer y gozo.

Por otra parte, esta posibilidad metodologica se plantea y desarrolla
en grupos de trabajo e intercambio , mediante la cual una parte vital del
aprendizaje se genere a partir de la discusiéon y los comentarios del
docente y de los mismos estudiantes  cuando se refieran a sus creaciones y
a las de los otros.

En los talleres se dan situaciones en las que el estudiante se pone en
contacto con la realidad y la fantasia. Hacerlo realidad, plantea una
forma de concretar y poner en practica ideas de diferentes personas que
se reunen para discutir y tomar acuerdos acerca de : lo que conviene
hacer, con qué elementos, c6 mo hacerlo y desarrollarlo, cuando y para
qué se va a realizar.

En los talleres de lectura y literatura, la comprension del
conocimiento y habilidades adquiridas gradualmente, se transforman en
plataformas de comunicacion y participacion que posibilitan el desarrollo
de actitudes reflexivas, obj etivas, criticas y autocriticas que lleva n al
estudiante a ser crea tivo y participe de su propio proceso de aprendizaje
Todo ello por medio de experiencias significativas.

En el taller de literatura es basico valorar el aprender a ser, aprender
a aprender y aprender a hacer de manera integrada. De este modo, se
responde al desarrollo de capacidades literarias por medio de la
imaginacion y la creatividad.
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En estos talleres literarios las actividades posibilita n que el estudiante
pueda atreverse a ser, a hacer, a pensar, a hablar, observar, escuchar, leer
y escribir creativamente. Para esto, los educadores (as) deben mostrar
disposicion para guiar  a la poblacion estudiantili  durante su proceso, lo cual
les permi tird aprender en conjunto
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UNIDAD DE CUARTO ANO
iTe regalo cuatro palabras con colores de vida: leer, escribir, escuchar y
hablar 5!

Tiempo probable

[, I, y Il periodos.

Propésitos

Esta unidad tiene como propdsitos que el estudiante sea capaz de:

1 Fortalecer la capacidad de didlogo por medio de la
implementacién de estra tegias basadas en obras de arte plastico
para el desarrollo del pensamiento I6gico y reflexivo.

1 Continuar desarrollando con interés y gusto las cuatro habilidades
linguisticas: escuchar, hablar, leer y escribir

1 Apropiarse de la lectura y escritura como herramientas basicas para
comunicar saberes y sentires.

71 Constituirse en lectores (as) y escritores (as) autbnomos que tengan
el habito de leer y escribir con placer

1 Mantener una actitud critica (rigor en la fundamentacién de los
propios puntos de vista) , ante los distintos modelos de tipos textuales
presentados por el entorno inmediato y global.

1 Respetar las distintas perspectivas aportadas por los pares y el
docente.

1 Manifestar | a apertura para reestructurar los propios saberes teoricos
y metodoldgicos sobre diversos temas.

Aprendizajes individuales y colectivos por lograr

1 Participaci 6n en situaciones comunicativas (incluyendo los medios de
comunicacion masiva), que impliquen el analisis comprensivo de
mensajes generados por interlocutores y medios de comunicacion.

1 Expresarse, en forma oral y escrita, con claridad en diferentes
situaciones comunicativas  por medio de la utilizacion de diversos tipos
de textos.

1 Produccion de divers os tipos de textos orales y escritos, literarios y no
literarios, en forma individual o cooperativa, respetando los aspectos
linglisticos y formales basicos de la escritura; a su vez, transformar esta

5 Las unidades de cuarto, quinto y sexto grado presentan los mismos propésitos y aprendizajes
individuales y colectivos por lograr , pues se requiere cumplirlos, afianzarlos y profundizar en ellos a lo
largo de todo el proceso  educativo en Il Ciclo
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actividad en proceso de desarrollo personal, intelectua | y emocional y
en un modo de progresar en una vinculacion positiva con la sociedad.
Utilizacién del lenguaje oral y escrito como un medio para: ampliar,
resumir, clasificar, comparar y analizar.

Leer y escribir diversos tipos de textos de caracter histéri  co, cientifico,
artistico, entre otros , relacionados con necesidades de aprendizaje y
distinguiendo realidad de ficcion, hechos de opiniones e informacion
relevante de accesoria.

Disfrute de obras literarias significativas a través de lecturas personales y
dirigidas.

Reflexion sobre las principales funciones y formas del lenguaje y sus
efectos en la comunicacion al reconocerlas en diversos tipos de textos.

Tomar conciencia, con intenciones y propoésitos diversos, sobre distintas
opciones y componentes en la enunciacion comunicativa.
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CONTENIDOS CURRICULARES

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

1. Factores y précticas
sociales de adaptacion
escolar :

1 Producciones textuales
orales y escritas.

1 Participaciones
grupales e individuales.

1.1.Utilizaciébn de técnicas elementales de
induccion en la iniciacion del afio escolar

M Sensibilidad ante la
influencia de las
condiciones de vida
escolar.

9 Actitud critica ante

los factores y
practicas sociales
escolares que
favorecen el

desarrollo humano y el
comportamiento
responsable.

2. Elementos significativos
en las préacticas
lectoras:
9 Conjeturas.
1 Relacion entre los
conocimientos previos y el
contenido.

2.1. Utilizacién de técnicas perso nales de
lectura silenciosa y dirigida en el desarrollo
del gusto por leer.

N VValoracion del
habito de leer como
necesidad  personal
gue lleva al disfrute.

1 Gusto por la lectura.

I Sensibilidad estética.

fTAnalogias.

3. Producciones textuales
orales:
M Relacion entre los

conocimientos

fRelaciéon entre las ideas
propias y las ajenas.

fAsociaciéon imagen -texto.
fLenguaje hipotético

empleado.

3.1. Aplicacion de estrategias de
interpretacion de obras de arte plastico
en el desarrollo de procesos de
observacion, indagacion, didlogo,
descripcion y reflexion.

9 Valoracién del dialogo
como herramienta que
permite  superar los
conflictos y mostrar en la
conducta habitual y en

el uso del Ilenguaje,
respeto hacia las
personas, creencias Yy
opiniones distintas a las
propias.

fValoracion del arte
plastico visual como
instrumento que per mite
multiples

interpretaciones.
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CONTENIDOS CURRICULARES

Conceptuales Procedimentales Actitudinales
T Relacién entre las finterés y gusto por
evidencias visuales y los participar ~ activamente

procesos de observacion,
descripcion, indagacion y
narracion.

T Relacion entre las hipotesis
acerca del texto y los
conocimientos previos.
fAsociacion entre todas las
ideas plasmadas y la
conclusién del proceso.

en situaciones de
comunicacion oral.

fRespeto al turno de
palabra, a las
intervenciones de los
otros (as).

9 Sentido critico ante la
reflexion constante

(pensamiento légico).
fValoracion de Ila
importancia de la
observacion
detallada como
insumo béasico para
describir y narrar.

7 Sensibilidad estética
por la obra pléastica.

4, Vocabulario por
contexto:

1 Orden alfabético.

i Uso del diccionario.

1 Familias de palabras:
raiz, prefijo y sufijo.

1 Sinénimosy
antonimos.

1 Parénimos.

4.1. Aplicacibon de estrategias
comprension del significado
vocabulario nuevo en el texto escrito.

de
del

1 Interés por conocer
el vocabulario por
contexto y aumentar
el bagaje cultural.

9 Actitud positiva
hacia el aprendizaje y
el perfeccionamiento

en el uso de Ila
ortografia para
solventar y rechazar

las dudas y los errores.
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CONTENIDOS CURRICULARES

Conceptuales Procedimentales Actitudinales
5. Corpus léxico (palabras Ejercitacion (contextualizada y oportuna) fInterés por aplicar en
del vocabulario  bésico del vocabulario  basico ortografico en la sus producciones
ortografico): produccién textual oral y escrita. escritas y orales la
fCambios que sufre Ila riqueza léxica.

palabra al conjugarla en
presente , pasado y futuro
de los verbo s ir, estar y
haber.
{ Caligrafia. 6

6. Relacion entre la imagen
gréfica de la palabra y la

imagen mental de Ila
palabra:

T Relacién entre las
palabras con fonemas que
suenan  igual , pero

grafemas que se escriben
distinto.

Palabras homofonas con
b/v, c/siz, glclk, gelgiljelji.
{Palabras : ahi, hay, ay.

6.1. Aplicacibon  de  estrategias de
reconocimiento visual de palabras para el
desarrollo de la conciencia ortogréfica.

1 Actitud positiva
hacia el aprendizaje y
el perfeccionamiento

en el uso de la
ortografia para
solventar y rechazar

las dudas y los errores.

7. Tipologia textual:

{ Caracteristicas y
estructura de los diversos
tipos de textos.

9 Diferencias y semejanzas.

i Intencibn o propdsito en
los distintos textos
estudiados .

7.1. Utilizacion de diferentes tipos de
textos (expositivos, narrativos y
descriptivos) , que sirvan como modelo
para diversos propositos en la produccion
textual oral y escr ita (noticias, el periddico,
recados, instrucciones, cuentos,
adivinanzas, trabalenguas, chistes,
refranes, frases célebres, dichos populares,
leyendas, entre otros)

fComparte con sus
compaferos (as) los
textos escritos, leidos y
escuchados.

fValoracion del texto
oral y escrito como
instrumento de
busqueda de

conocimientos nuevos,

como medio de
diversién y
entretenimiento y
como vehiculo de

transmision cultural.
fGusto por la calidad

de textos orales vy
escritos,  propios vy
ajenos.

® Debe a tenderse este aspecto a lo largo del p.
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CONTENIDOS CURRICULARS

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

8. Elementos de la lectura

comprensiva de textos:

T Relacién entre la lectura y
las experiencias de vida
(conocimientos previos).

fAsociacion de los temas
leidos con experiencias
nuevas.

I Establecimiento de las
relaciones de causa Yy
efecto.

8.1. Utilizacion de

estrategias de

comprension  lectora  ( conocimientos
previos, relectura, subrayado, ideas
fundamentales y complementarias,

resumen, recapitulacio

ny otras).

fActitud positiva y
optimista  sobre la
propia capacidad
para  aprender vy
comprender la
lectura.

qDiferenciacion de ideas

relevantes de las

irrelevantes.

N Fluidez.

9. Reconstruccion  textual 9.1. Interpretacion de la lectura de textos T Actitud critica frente
(oral y escrita) del texto | literarios. a la lectura de los
literario con base en textos literarios .
conocimientos  previos 'y

nuevas experiencias 1 Disfrute de Ila lectura
lectoras. literaria como fuente

de gozo y placer
estético.

fActitud positiva y
optimista  sobre la
propia capacidad de
reconstruir el texto
literario.
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CONTENIDOS CURRICULARES

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

10. Relacién entre las ideas

10.1. Utilizacibn  de

diversas

fuentes

{Despierta el gusto

obtenidas en diversas informativas  (bibliote ca, ficheros de la por la busqueda de
fuentes y los conocimientos biblioteca, internet, entrevistas, informacion.
previos: documentales, guia telefénica, entre | TValoracion del
fldeas relevantes e otros) para la investigacibn de  diversos | conocimiento qu e se
irrelevantes. temas. puede obtener a
{ Bibliografia. partr del wuso de
Y indice. diversas fuentes.
{Muestra interés por la
busqueda de fuentes
comunicativas de
informacion.
fiConciencia de la
investigacion como
una herramie nta para
el desarrollo personal.
11. Produccién textual 11.1. Realizacién de producciones T Aceptacién y
escrita: textuales (redacciones, composiciones, respeto por las normas
f Combinaciones gue -gui, gie - | informes, resimenes, fichas, otros) | béasicas de la lengua
%ur'_'”_m aplicando las normas idiomaticas béasicas escrita.
1 Maydsculas al iniciar una del nivel. fValoracion de las
oracion y al escribir sustantivos propias

propios.

1 Punto al finalizar una oracion vy
punto aparte al finalizar un
parrafo, dos puntos, entre otros.

7 Signos de interrogacion y
exclamacion al inicio y  final de
preguntas y exclamaciones.

1 Plurales de palabras terminadas
en -z.

q Palabras terminadas en
cita.

9 Coma en enumeracion.

1 Hiato, diptongo y triptongo.
9 Acento prosddico y ortogréfico.
Acentuacion de palabras
agudas, graves, esdrgjulas y
sobreesd rujulas.

9 Guié n menor.

9 Coherencia.

9 Cohesioén.

il Caligrafia.

dcito , -

construcciones
textuales como fuente
de desarrollo personal.
T Aprecio por la
calidad de los textos
propios y ajenos como

medio para asegurar
una comunicacion
fluida y clara.
fAceptacion y

respeto por | as normas
bésicas de la lengua.
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CONTENIDOS CURRICULARES

Conceptuales Procedimentales Actitudinales
{ Sustantivo. 11.2. Aplicacion del conocimiento sobre T Aceptacion y
1 Adjetivo. estructuras y unidades basicas respeto por las
9 Articulo. gramaticales en la produccién textual estructuras y unidades
' Verbo. escrita y oral de : informes, cuentos, | gramaticales en la
' Pronombre personal. leyendas, poesias, cartas, noticias, produccion textual
9 Oracion simple. instrucciones, entre otros.

fSujeto y predicado.
fConcordancia: género y

ndmero.
9 Estructuras oracionales
(sujeto verbo vy

complementos -adverbio
de lugar y tiempo).
fEstructuras del péarrafo
(idea fundamental e ideas
complementarias).
fConectores  entre las
oraciones 'y entre los
parrafos.

f'Vocabulario (sinbnimos -
anténimos, parénimos).

i Caligrafia.

fEscritura de los numeros
cardinales del cero al cien.
fEscritura de los numeros
ordinales del primero al
décimo.

9 Escritura de los numeros
romanos del | al C.
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CONTENIDOS CURRICULARES

Conceptuales Procedimentales Actitudinales
12.  Intenciones 12.1. Utilizacibn de las estrategias de { Disposicion para
comunicativas: comunicacion  basicas  propias  del superar la s dificultades
TF6rmulas de cortesia. intercambio lingliistico en todas las que surgen

situaciones escolares: necesidades vy
peticiones, busqueda de informacion,
localizar objetos y personas, entre otras.

T Expresiones y gestos.
fLenguaje icénico (sefiales
de transito).

{Palabras formadas por
onomatopeya.

Sonidos de alerta vy
referencia sanitaria.

f Historieta grafica.

habitualmente en la
comunicacion.

9 Actitud positiva en el
saber vivir y convivir.

13. Produccién textual oral: 13.1. Utilizacion de técnicas de
T Relacién entre el temayy el comprension oral (dramatizaciones,
contenido. audios, videos, exposiciones, debates,

entre otros), de temas relacionados con
las actividades escolares para captar el

flInformacion explicita e sentido global de los textos.
implicita.

T ldea central.

T Informacioén relevante de
la irrelevante.

{Secuencia organizativa
textual.

fiCoherencia.

M Cohesion.

N VValoracion

comprensiva
textos orales.

por la
escucha atenta vy

de los

T Actitud critica frente
a la comprension oral

de los textos.
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CONTENIDOS CURRICULARES

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

14.  Produccion de texto
oral:

1 Elementos lingUisticos
(intensidad, volumen, ritmo,
vocalizaciones, acento,

tono, modulacion de la
voz) Yy paralinguisticos
(gestos, movimientos del

rostro y cuerpo ).

9 Coherencia.

1 Cohesion.

1 Valores y disvalores en
los programas televisivos
o radiales.

1 Interferencias en la
comunicacion que
afectan al receptor y al
emisor.

14.1. Ejercitacion de la expresion oral
utilizando técnicas tales como
exposiciones, debates, foros, panel, mesa
redonda, cine foro, dramatizaciones,
juegos de roles, entre otros.

9 Disfrute de la
expresion oral como
actividad que
fomenta confianza en
si y nuevos
aprendizajes.

TGusto por
comunicarse

mediante la
participaciéon en
actividades de

expresion oral.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Utilizacion de técnicas elementales de mducuon en _Ia o

iniciacion del afio escolar
1.1. Actividades iniciales: - By
-El educador (a) considera con a nticipacion te
disponible en el aula periodicos, papel seda, papel

ner

crepé, o material desechable y cinta adhesiva

suficiente. Es importante preparar masica alusiva a un
carnaval, tener pitos y elementos que generen ruido.
Decora el aula con ambiente de fiesta. De ser posible
coordina un pequefio refrlgerlo de blenvenlda

Actividades de desarrollo r

-El docente recibe  a sus estudiantes en el aula. En
conversatorio, guia una dinamica de presentacion
personal y de establecimiento de normas basicas de
convivencia.

-Motiva al grupo a involucrase en la actividad
denominada: oCarnaval de bienvenida 6. Con

un

el

material previsto con anticipacion , construyen faldas o
sombreros de papel y se los colocan con  cinta
adhesiva. El docente les sugiere un orden para

comenzar la fiesta. Al son de la mdusica el carnaval

comienza. El estudiante disfruta de un espacio de baile.

-Es importante considerar si hay un nuevo ingreso de

estudiantes provenientes de otro centro educativo para
realizar una induccién donde se le s indique los lugares
gue mas se utilizan en la escuela: los servicios sanitarios,

las aulas, el comedor, la biblioteca, entre otros.

Se

puede presentar a algunas personas como  profesores

(as) de otras asignaturas, conserjes, director

(@),

secretario (a), cocineras(os), agen tes de seguridad,

entre otros. Esta act ividad puede llevarse a cabo
forma individual entre el docente vy qguienes
requieran .

de
lo

Durante el desarrollo de las actividades,

el educador (a) hace anotaciones que
le permitan , posteriormente , organizar
el proceso de evaluacion diagnéstica
gue realizara para el estudiante.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de cierre ég(}/g(}’g

-La poblacién estudiantii  participa en un p equefio refrigerio
de bienvenida y en las actividades organizadas por el centro
educativo.

Utilizacion de técnicas personales de lectura silenciosa
y dirigida en el desarrollo del gusto por leer.

2.1. Actividades iniciales
-Para la practica de la Ol ectur a r ee& habildaat al \
espacio de veinte minutos diarios propuestos e n el Plan de
Fomento de L ectura emanado del Ministerio de Educacion
Pdblica. Se sugiere que se establezca en las actividades
iniciales del dia lectivo; sin embargo, queda sujeto a la
decision del centro educativo. No es una actividad Unica de

la asignatura de Espafi ol. Si en el momento asignado para
estos veinte minutos de lectura , se estd impartiendo otra
asignatura, el educador (a) asume el desarrollo de la
estrategia. En Espafiol se utilizan los titulos de te xtos literarios
para el 1 y Il Ciclos de la Educacion General B asica. Es
importante recrear o prever un lugar estimulant e para la
lectura recreativa. Se  pueden considerar espacios al aire
libre o espacios de lectura creados en la misma aula
Durante este periodo, el docente es flexible ¢ on las
condiciones am bientales pues hay estudiantes que gusta n
leer de pie, caminando, sentados, en voz alta, individual, en
parejas, entre otros. Lo importante es la comodidad y disfrute

de la lectura.

Actividades de desarrollo:

-Durante el desarrollo de esta estrategia esi  mportante que el
educador (a) lea a los estudia nte sy también lea con ellos. 7 El
nifo(a) vive la magia de un texto seleccionado a su gusto y

por disfrute. Estos podrian ser los de la lista de titulos de
lecturas literarias para el Il Ciclo, ubicados en el marco del
Plan de Fomento de la L ectura. Una vez seleccionado
expresan, mediante un conversatorio, conjeturas sobre el

argumento del texto que surjan a partir de la portada. El
docente lee en voz alta  (conforme pase el tiempo se puede
practic ar, esporadicamente, la lectura individual , dirigida o

colectiva) . En subgrupos, se selecciona a uno de los
personaje sy se elabora n su propio disfraz. Crea n un guion
gue permita transmitir de manera concreta el argumento del

texto y al mismo tiempo reflexiona n sobre la relacion de las
con jeturas realizadas y lo leido. En una plenaria r epresenta n

su creacion ante el grupo

A partir de las lecturas realizadas,
educador (a) registra informacion que

el

le permita valorar si el estudiante realiza
conjeturas sob re los argumentos de los

textos y formula analogias a partir de los
cuentos escuchados, entre otros
aspectos.

" Revisar la lista de lecturas para leer un texto literario completo por dia o para iniciar y darle

secuencia a uno mas extenso  alolargo de la semana.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Esta actividad se extiende durante varios espacios
asignados para la lectura recreativa, segun la
planificacion del docente y el desarrollo de la
estrategia. 8

-El educador (a) comenta al grupo el nombre de un a
fabula 0 un cuento cuyos personajes princi pales sean
animales. El estudiante expresa conocimientos previos
gue tenga sobre el texto. El maestro (a) realiza la
lectura en voz alta cuidando las pausas y los cambios

en la entonacién . Mediante un conversatorio, cada
estudiante identifica los animales de la historia vy
selecciona el que mas le gusta. El grupo produce
sonidos similares a los que emite el animal  elegido . El
docente solicita a sus estudiantes que produzcan
sonidos de un animal primero (por ejemplo: primero el

de las vacas), luego de otro y posteriormente el de
todos juntos. Conversan sobre la relacion entre los
conocimientos previos y el contenido del texto
escuchado. Se relnen en subgrupos (se procura que
estos queden conformados  por estudiantes que haya n
seleccionado  diferentes animales) . En el subgrupo
construyen un cuento breve que incluya los animales
representados como personajes de esa historia
Coordinan coémo haran la lectura del cuento ante sus
compafieros (as) y en esta, incorporan los sonidos que
emiten los animales incluidos. El docente planifica la
presentacion de los cuentos creados durante los
periodos de lectura recreativa . Todo esto para el
disfrute del grupo.

Actividades de cierre:

-El docente comb ina diferentes técnicas de lectura
recreativa, entre estas, aquellas donde se elaboren
analogias a partir de textos escuchados, se participe
de la lectura grupal (por ejemplo un estud iante inicia la
lectura, otro la sigue y el educador (a) continda).
Lectura en parejas , donde un estudiante lee a otro y
viceversa. Lectura realizada para el grupo por parte de
un estudiante. Invitar a personas importantes para el
estudiante y leer en su compafia: familiares, los abuelos

y abuelas, miembros del personal, invitados especiales:
cuentacuentos, personajes de la comunidad, entre
otros.

El educador (a) realiza preguntas orales
a cada estudiante para valorar sus
opiniones con res pecto a las lecturas
realizadas y registra sus respuestas e n un
registro anecddtico.

8 En el apartado de anexos se presentan talleres de lectura qu
de este y otros temas afines.

e pueden adaptarse al planeamiento
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Es importante recordar que el docente es protag onista
en la estrategia, lee a sus estudiantes y con ellos y no
cumple papel de simple espectador. Las estrategias
desar rolladas van dirigidas hacia el gozo por la lectura,

no hacia la comprobacion de lectura.

Aplicacion de estrategias de interpretacion de obras de

arte plastico en el desarrollo de procesos de
ob servacion, indagacion, dialogo, descripcion 'y
reflexion. 9

3.1. Actividades iniciales:

-Eleducador (&) promueve un conversatorio en el que
invita al estudiant e a que piense sobre los elementos
qgue integran u na buena conversacién. El maestro (a)
escribe en la pizarra los aportes brindados. En conjunto,
establecen los elementos que tomardn en cuenta para
desarrollar los espacios de didlogo propuestos. L as ideas
pueden ser transcritas creativamente por la poblacion
estudiantil en un cartel que se colocara en un lugar

visible.
Eomn ya

Amblente respetuoso.

1 Buena escucha: paciencia e interés con las
ideas de los demas.

Al Tomar turnos.

1  Respeto hacia las opiniones de los demas.
Ser respetuoso ante diversas opiniones.

No burlarse de las ideas de los demas.

-El educador (a) establece un espacio semanal para
realizar actividad es de produccion textual oral como
herramientas que faciliten la dindmica de la
conversacion. Para ello, se toman como base obras de

arte plastico. EI maestro (a) reafirma la importancia de
escuchar y respetar las opiniones diferentes y d e
guardar silencio mientras otra persona participa.

Aplicacion de est rategias de
interpretacion de obras de arte plastico

en el desarrollo de procesos de
indagacion, observacion, descripcion,
reflexiéon, entre otros.

Para las clases

educativos del pais.

o0Conversar
docente y afiches de obras de arte proporcionados por el MEP a

0so06, s e
los centros

mar avi | |
todos

e s
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de desarrollo :

- El docente junto con  sus estudiantes , selecciona una

obra plastica por semana  que sea de interés y gusto

para todos. El lema para este tipo de clase es:
iCONVERSAR ES MARAVILLOSO!

T FRLLTN

-El estudiante se adentra en un conversatorio para el
cual el punto de partida es observar detenidamente y

en silencio, durante un minuto, la imagen de la obra
seleccionada. El docente inicia un periodo de
mediacion con  sus estudiantes a partir de la siguiente

pregunta:
1 ¢Qué piensan que podria estar pasando en esta
imagen? o
Luego de la respuesta de los estudiantes, el docente
pregunta:
1 ¢Qué ve en estaimagen que lo hace pensar que
tal vez podria tratarse de ?
1 ¢Qué observa en la imagen que lo hace decir
eso? o

1 ¢Quéve enlaimagen quelohace  pensareso?
Continla con variaciones de las preguntas para
sostener una conversacion acerca de la obra dando
una amplia oportunidad para que primero un
estudiante desarrolle sus ideas plenamente. Luego, se
permiten dos o tres participaciones mas para que el
estudiantado hable . A los demés s e les recuerda q ue
desde el principio se explico que su participacion hoy
seria activa , pero como escucha. En otra clase es
posible que el estudiante que hoy es escucha participe
al expresar al grupo su opinion. Otras preguntas que se
efectian son:

1 ¢Qué mas observa o ve en la imagen que lo

lleva a pensar eso?

1 ¢ Qué otros elementos observa?
¢ Puede describir eso con mas detalle

1 Por favor profundice en esa descripcion.

=

s por favor ?

Cada estudiante realiza procesos de
autoevaluacién  para valorar si durante
las conversaciones espera su turno para

hablar, respeta las opiniones de los

demas compafieros (as), entre otros
aspectos. Anota sus reflexiones en el
instrumento  proporcionado por el

educador (a).
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

-Eleducador (a) tiene presente que su funcién no es de

orador (tampoco  hace valida una u otra opinién), sino
gue es guia de la conversacion y facilita la posibilidad

de crear un ambiente cédmodo y participativo para el
intercambio de ideas e interpretaciones de la
poblacion estudiantil. El educador (a) interviene en la
conversacion al aplicar los pasos cono  cidos como:

reiteracion , repaso y resumen (esto cada vez que lo

considere pertinente).

De esta manera se asegura que todos oyeron lo que se dijo y se
sigue estim ulando una conversacion fluida, respetuosa y abierta. Es
importante escuchar con atencién y co mprension las respuestas del
grupo con el fin de hacer conexiones entre los diversos comentarios

que se expresen.

Actividades de cierre:
-El educador (a) promueve un periodo reflexivo para
cerrar la leccibn semanal correspondiente a estos
contenidos curriculares. Para ello, se dice cual es el
titulo de la obra y alguna informacion contextual
relacionada con  esta. Luego, se pregunta ¢qué otras
ideas se podr ian dar una vez que se conocié este dato?
El estudiante intercambia ideas sobre el proceso
vivenciado y en este se reafirma y toma conciencia de
lo aprendido. Se les solicita valorar la conversaciéon y se
invita a dialogar sobre como estos factores facilitan el
aprend izaje. Después de unos minutos el educador (a)
pregunta:
1 ¢ Como fue la clase de hoy si se compara con otras clases
gue hemos tenido?
1¢Como piensan que resultdé la experiencia de hablar
sobre una obra de arte en un entorno agradable
enfocado hacia la conversacion?
1 ¢Cuéles podrian ser las ventajas de utilizar los elementos
de la buena conversacién?
¢ Puede utilizar estos elementos de la conversacion en
otras areas de su vida?

El educador (a)

estudiante para poder
otros elementos , los siguientes:
Y Mantiene coherencia entre

anteriores con las actuales.
Y Relacion a los temas

las
comparaciones de situaciones

registra informacién de
las respuestas orales brindadas por
valorar , entre

el

de

conversacion con las obras de

arte observadas.

Y Expresa algunas
utilizar elementos para
conversacion.

ventajas de
la buena

Aplicacion de estrategias de comprensién del

significado del vocabulario nuevo en el texto escrito.

4.1. Actividades iniciales:

-El educador (a) planifica la elaboracion de una libreta
de apuntes. Puede ser elaborada en un taller dirigido

por algun familiar y utilizando hojas que le quedaron

libres de un cuaderno del afio anterior, o con el reverso

de hojas desechadas u  otro material adecuado para la

actividad. Decoran a su gusto la libreta.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

-El educador (a) solicita al estudiante que escriba en la
libreta elaborada vocabulario descubierto y aprendido en

textos orales y escritos. Se sugiere recopilar este vocabulario
durante una semana.

- En una actividad de circulo, el estudiante expresa algunos
ejemplos de | vocabulario recopilad 0. Se divide la clase en
subgrupos y cada uno anota su s propias definiciones y la
definiciobn que aporta el diccionario. En cada subgrupo se
compara n las definiciones y se expresan conclusiones.

-Entre todas las personas deciden la presentacion del trabajo

y si utilizan el orden alfabético para organizar la informacion y

los detalles que incluyen. El subgrupo p resenta a los demas su
trabajo en una plenaria. Se  abre un espacio reflexivo en el
cual se dialoga acerca de la importancia de  aprender
nuevo vocabulario para lograr una expresion vy
comunicacion de ideas mas variada y efectiva. Las libretas
pueden quedar en el aula como documento s de consulta y
apoyo.

Actividades de desarrollo

-Mediante una plenaria reconstruyen colectivamente los
paso s por seguir para organizar palabras mediante el orden
alfabético (entre el educador (a) vy el estudiante ). Colocan
en el aula, en un lugar visible, el abecedario como material

de consulta. Se dividen en subgrupos. El educador (a)
entrega cinco palabras a cada subgrupo, quienes las
buscan en el dicciona rio y anotan su significado en  la libreta.
Luego, definen sin6nimos y anténimos para esas palabras,
con apoyo del diccionario respectivo. Proponen parénimos

para las palabras estudiadas. En una plenaria discuten sobre
la utilidad e importancia de incorporar nuevo vocabulario en

las diferentes situaciones comunicativas.

-Para practicar el orden alfabético de palabras que
comienzan de manera similar, el  educador (a) escribe grupos
de palabras para que cada estudiante las ordene en su
cuaderno; por ejemplo: ejercicio 0 ejército 0O ejemplo /
asiento 0 asemeja O asamblea. El estudiante las busca en el
diccionario y anota  su significado en el cuaderno.

- El educador (a) elige un recipiente con el cual pueda
simular una piscina. Dentro de la piscina se agregan cartones
con raices de palabras, prefijos y sufijos. Por ejemplo:

les

PISCINA DE PALABRAS MAGICAS

C

in perfecto

des

El educador (a)

registra en una rubrica,

registro u otro instrumento , las
observaciones realizadas al  estudiante
para valorar si:

Y Incorpora en sus escritos las
palabras encontradas en el
diccionario

Y Organiza las palabras de
acuerdo con el orden alfabético.

Y Incorpora vocabulario nuevo a
situaciones comunicativas

Y Forma palabras a partir de
prefijos.

Y Forma palabras a partir de sufijos

Y Identifica la raiz de las palabras.

Y Reconoce el sin6nimo de las
palabras.

Y Reconoce el ant6nimo de las
palabras.

Otros aspectos considera dos por el
docente
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Eleducador (a) explica las instrucciones del juego y escucha

sugerencias e ideas de la poblacién estudiantil para ser
incluidas en la dinamica.  El estudiante realizael | uego
de pal abrasé. Conforme va alc

pega en la pizarra. Al terminar la actividad se realiza una
plenaria. Leen los contenido s de los cartoncitos y el
educador (a) les propone construir palabras uniendo | as
raices, sufijos y prefijos. El estudiante las escribe en la pizarra.
Se realiza una lectura de cada vocablo formado con el fin

de comprobar su coherencia. El educando predice el
significado de cada pal abray el prefijo incluido, por ejemplo,
in-des-pre -re-hiper -ex-multi-anti y otros. El educador (a)
proporciona al estudiante un cuadro similar al siguiente,
donde cada persona ir4 escribiendo los términos formado s,
pero sepa rado s en prefijo, raiz de la palabra y sufijo , aun sin
clarificar al estudiante lo que significan sus parte s.
Inicialmente el cuadro se presenta sin titulos en las columnas.

Por ejemplo :
VOCABULARIO

des p erfect 0
p erfect ible
ex alumno
multim funcion es
multi familiar
multi color
pre parto
post parto

Una vez escritas y divididas las palabras, se  forman parejas
para que las analicen Yy se les invita a descubrir pormenores .
En un conversatorio discuten sobre los detalles descubiertos:
algunas tienen un fragmento igual, a otras se les agrega un
fragmento inicial o final . Descubren que algunas de las
particula s iniciales tienen significado propio, por ejemplo: pre
- significa anterior, post -significa posterior, ex -se refiere a
pasado , hiper- se relaciona con tamafio grande, otros. De
esta manera se les permi te explorar al maximo la actividad y
deducir el significado de la raiz de la palabra, del prefijo y del
sufijo. Una vez terminado el conversatorio , el educador (a)
dirige una reflexion de cierre donde se resume o explica el
contenido . Se escribe esto en el cuaderno y se escribe el
titulo en cada columna del cuadro: prefijo, raiz de la palabra
y sufijo.

VOCABULARIO
Prefijo Raiz de la palabra Sufijo
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de cierre

-El educador (a) selecciona una serie de oraciones de

un te xto leido en clase que contenga palabras con una
misma raiz (morfema de base). En conjunto, analizan
cada una de las palabras, infiriendo su significado al
descomponer la palabra en raiz y afijos. Luego cada
quien identifica la raiz y su significado y busca otros
términos de una misma familia de palabras para
marcar su raiz. Por ejemplo :

habitat, habitacion, habitante

vivir, vivienda, viveres

nevar, nevado, nevazon, nevera

vestir, vestuario, vestime nta, vestido

hervir, hervor, hervidor, hervidero

audifono, auditivo, audicion, audiovisual

agua, aguachento, aguado, aguador

diversion, divertir, divertido

noche, nocturno, noctambulo.

-El  educador (a) selecciona algunas palabras
compuestas con prefijos: incobmodo, desconfianza,
releer, rehacer, entre otras. Propone al estudiantado
crear, en conjunto, una pequefia narracion utilizando
estas palabras. Transcriben el texto al cuaderno. Leen el
texto y desta can los vocablos usado s. Entre todos
interpretan los significados. De manera individual los
buscan en el diccionario y los transcriben al cuaderno.

En una plenaria de cierre comparan la interpretacion
realizada con el significado real de cada término y
tod os revisan y autocorrigen. En conjunto construyen
una sintesis de los contenidos abordados (puede ser en
una ficha ) que se incorpora en el fichero personal, el
cual se consulta cada vez que sea necesario.

=8 =4 =8 =8 =8 -8 -8 -8 -9

Al finalizar la plenaria de cierre,
educador (a ) orienta a los estudiantes
para que autoevallen sus desempefios
durante el desarrollo de las actividades
Se utiliza el instrumento proporcionado
para este fin.

el

Ejercitacion  (contextualizada 'y oportuna) del
vocabulario bésico ortografico en la produccién textual
oral y escrita .

5.1. Actividades iniciales:

-El educador (a) invita a la poblacion estudiantil a
participar del juego: OLa escuel a neces
Les explica que se esta realizando una investigacion
para saber qué actividades practican las personas del
centro educativo durante el receso . En un
conversatorio seleccionan  a las personas por observar:
docentes, conserjes, estudiantes, oficiales de seguridad,
personal de la soda, cocineras, entre otros. Deben ser
aguellos gue estén a la vista de | a poblacién estudiantil
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Se les explica que deben observar discreta vy
respetuosa mentea | a persona asignad

secretabo, como buenos detect
labor encomendada. Con anticipaciéon , el educador
(@) ha elaborado credenciales para entregar a cada

estudiante e incluso ,y solo si es posible, puede sugerirles
gue se vistan e identifigue n como detectives. Realizan
la observacion dura nte el receso y anotan qué realiza

la persona: hablar, comer, correr, jugar, limpiar, gritar,
reir, brincar, etc. En una plenaria mediante una
pantomima, se representa n al grupo las acci ones
observadas . Los comparfieros (as) adivinan de qué se
trata, el educador (a) escribe la s respuestas en la
pizarra:

correr  caminar comer
jugar  cantar barrer llorar

El educador (a) dirige una reflexién en la que en conjunto, el
grupo determina  silo observado son acciones o estados de
un sujeto. Se aclara que ambos representan verbos.
Construyen, de manera participativa, una definiciébn o
concepto de verbo.

Actividades de desarrollo

-Se solicita al estudiantado que  muestre las fotografias suyas
gue se solicitaron desde la clase pasada (una de sus primeros
afilos y otra fotografia reciente ). Ademas elaboran un
autor retrato de como se visualizan profesionalmente en el
futuro: maestros (as), enfermero s (as), docentes, policias,
entre otros. En conjunto, eligen un lugar especial del aulay
construyen un mural con las fotog rafias (antes de pegarlas
pueden decorar a su gusto varios pliegos de papel periddico
con grafitis para que sirvan de base ). Pegan las fotos con la
siguiente estructura:

Presente Pasado Futuro
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Participan en la observacién del mural. De manera voluntaria van
explicando al grupo sus fotografias. Luego, e | maestro (a) les solicita
gue redacten su historia en pasado, en presente y en futuro y que
para ello utilicen los verbos conjugados en esos tiempos. El
educador (a) se desplaza por toda el aula constantemente para
despejar dudas y supervisar que los estudiantes estén llevando a
cabo la labor. 10

-En una actividad de circulo, el educador (a) presenta un cartel con
los pronombres personales que mantiene en el aula como
documento de consulta. E n conjunto leen los pronombres
lentamente . Luego escribe en la pizarra la oracion: oCarlos, Luis y yo
vamos a ir a | a e zi@mdeddcinaobal palabsagodtice s
sustituir esas otras cuatro que estan subrayadas. La idea es llegar a
concluir lo siguiente: ONosotrosvamos a ir a | a esc
El maestro(a) explica que la funcién de los pronombres personales

es darle fluidez al idioma a | sustituir los nombres de persona para
que no se repitan innecesariamente en una oracion o texto. El

educador (@) entrega alaclase el siguiente cuadro:
Mediante una rubrica, escala numérica u otro
instrumento de su eleccién, el educador (a)
con signa informacion para valorar si el
estudiante :

Yo

Usted/vos/ tu .

- Y Utiliza pronombres personales en la
Elfella/ usted construccion de textos.

Nosotros/nosotras Y Conjuga los verbos en los tiem pos

verbales indicados.

Y Incorpora vocabulario nuevo en sus
producciones.

Y  Autocorrige sus producciones.

Ustedes/vosotros/vosotras

Ellos, ellas

Nota: Utilizar las formas de tratamiento aplicando los pronombres
presentes en el cuadro. Se recomienda realizar este ejercicio con un Otra sde acuerdo con el juicio de | docente.
pronombre a la vez (en los casos en los que aparezca mas de una
opcién) y siguiendo el orden establecido. El educador (a) deb e
estudiar, previo a la clase la conjugacion correcta de los verbos en

voseo (forma de confianza que constituye un tesoro linguistico de
Costa Rica), en tuteo (forma de confianza de diversos paises
hispanohablantes y de algunas personas que hab itan en Cost a
Ri ca) vy 0 vJYoonmae corfisnda,usada en E  spafia para la Il
persona plural, en contraposici-n
es una forma de respeto. En muchos paises, como en Costa Rica, el
ustedes se usa como forma de respeto y de confianza
indistintamente.

10 Siempre que los estudiantes redacten, sin importar cual sea el contenido curricular que se
abarque, el maestro (a) debe esta r atento y corregir las fallas en  redaccidn y ortografia.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

-Al estudiante se le proporciona una tira cémica con sus
globitos en blanco y se solicita que la completen con
oraciones que contengan pronombres y verbos. El
educador(a) monitorea el trabajo.

-De diferentes formas
entre otras) se incorpora el
sugerido por la
titulado: o L a or t oegpaf®léd 2yasu didactica en la
Educacién General B 8 s i c(@rmsultar documento anexo). S e
proponen juegos de deletreo de vocabulario, dictados
individuales y grupales de palabras (formativos), loterias,
crucigramas, palabras escondidas, adaptacién de juegos
tradicionales para el refuerzo de este vocabulario, entre
otros. Las estrategias desar rolladas ejercitan destrezas
auditivas, visuales y memoristicas que permitan de manera
dinamica la adquisicibn y domin io del vocabulario en
estudio. En el documento anexo se propone el abordaje del
vocabulario por trimestre.

(grupal, individu al, en filas, en parejas,
vocabulario basico ortografico
Dra. Marielos Murillo Rojas en su articulo

Actividades de cierre

-En el desarrollo de las estrategias se incorpora el vocabulario
estudiado en su produccién oral y escrita. Se sugiere la
elaboracién de enunciados y diferentes intervenciones orales
gue incorporen vocabulario variado y con mayor grado de
complejidad. En la  expresién escrita es importante considerar

gjercicios que refuercen las normas caligraficas vy
presentacion del trabajo.
-En forma individual, atiende actividades de correccion

ortografica. Elabor a cartelitos con palabras que desde su
punto de vista, sean d e dificil escritura . Se realiza un
documento de consulta constante para todo el grupo. En un
album de fotos, se van pegando los cartelitos con el
vocabulario ortografico basico y palabras que representen
dificultad.

El educador
estudianta do
coevallen su desempefio
de las actividades grupales
considera n, entre otros aspectos |,
siguientes:

(@)

entrega

x Respeta el espacio verbal de sus
companeros

al

una guia para que
en algunas

Se
los

x Espera su turno para aportar

ideas o comentarios
x Conjuga las palabras en
tiempos verbales estudiados

los
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

El documento se conserva en la biblioteca del aula
como fuente de consulta. Es fundamental que el
estudiante reflexione sobre la importancia de la
autocorreccion ortografica y el uso frecuente de
diferentes diccionarios. La poblacién estudiantii  crea y
escribe normas ortogréaficas y las agregan al
documento disefiado con fines de repaso frecuente.
Este recurso es suge rido para que el estudiante lo utilice
al realizar sus producciones textuales. Los elementos son
incorporados como insumos de produccién (no como
contenidos aislados que se definen y memorizan).

Aplicacion de estrategias de reconocimiento visual de
palabras para desarrollar la conciencia ortogréfica.

6.1. Actividades iniciales:

-Se divide el grupo en cuatro subgrupos. El educador
(@) les indica a los integrantes que busquen en el
diccionario las palabras oay6, ohayé y oahid. La
poblacién estudiantil discute sobre la diferencia en tre

los significados de las palabra s. Se indica a cada
subgrupo que escriban una estrofa de una cancién, un
breve trabalenguas, una rima y una porra. Se asigna

una actividad a cada subgrupo para que la realicen y

emple en los tres términos estudiados (ay, hay y ahi ). En
una plenaria presentan sus aportes ante el grupo. En un
conversatori o analizan el us o adecuado de los tres
vocablos. Como actividad final se le solicita al
estudiante que recopile parejas de palabras
(escuchadas u observadas en escritos ) que se
pronuncien igual pero que tengan significados
diferentes (palabras con bl/v, c/s/z, glc/k, gelgiljelji).

Se escriben los vocablos en tarjetas y con ellas se
elabora un banco de palabras. En conjunto deducen
las reglas ortograficas estudiadas y las  redactan y crean
un portafolio de  normas ortograficas que servirh como
documento de consulta

Durante las orales
educador (a)

una rubrica, registro de desempefio

practicas

el

recopila informacién en

u

otro instrumento de su eleccion para

valorar si el estudiante:

x Diferencia las palabras con
fonemas iguales pero con
grafemas distintos.

x  |dentifica las palabras
homofonas.

x Forma  oraciones con | as
palabras en estudio.

Otros aspectos, de acuerdo con el

juicio del docente
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de desarrollo

-En una actividad grupal se practica el juego 0 L o
esyloque no eBHl éstudiante selecciona del banco

de términos una pareja de palabras (homénimas) y
piensa en una oracion 0 una idea oOloca 6 que las
contenga. Luego la expresa, por ejemplo:

La hora, todas las mafianas se levanta, come,
se bafa v en la punta de la campana ora.

De esta manera se contind a con la actividad , uno por
uno, por ejemplo alguien sigue la oracién utilizando las
palabras seleccionadas:

Por el tubo del desagiie tuvo que salir.

Se van pegando las parejas de palabras en la pizarra
guardando el orden en que fueron pronunciadas. Una
persona toma nota de lo expresado, puede ser el

maestro (a) o estudiante.
hora/ora |

tubo/tuvo

La hora, todas las mafanas
se levanta, come, se bafiay en la
ora. Por el
saliré

punta de la campana
tubo del desagiie tuvo que

Al concluir el texto , lo leen en voz alta y en conjunto
Llevan a cabo una segunda lectura, oracion por
oracion, donde van analizando el uso correcto de
cada palabra empleada. Si el enunciado es correcto,
expresan en voz alta la consigna: 0jSies!d Si la palabra
esta mal empleada expresan en voz alta: 0 4oNes!6 Se
detie nen a |l encontrar un error y justifican por qué se
dio, corrigen y siguen. Una vez terminada la lectura ,
participan en un conversatorio donde r  eflexionan sobre
la actividad. L uego escriben el texto en el cuaderno,
elaboran un dibujo relacionado con el contenido,
deducen y escriben la norma ortografica empleada y
finalmente, lo ubican en el portafolio.

Durante la revision de los trabajos el
maestro (a) consigna en el instrumento
de su eleccion , la informacion re levante
gue le permita valorar  si el estudiante

utiliza adecuadamente palabras
homéfonas en sus  producciones
escritas.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

-El maestro (a) da al estudiantado una lista de palabras
homofonas y los alienta a aprender la ortografia de cada

una. Se organiza un concurso de ortografia en el que se lee

un enunciado que incorpora una palabra homéfona y se

pide a cada participante que dé dos de sus posibles
significado s y su ortografia. Los estudiante s desea n tener un

buen desempefio frente a sus comparieros (as) por lo que se
sienten motivados por  aprender las palabras en forma
precisa.

-Es conveniente que durante  todo el dia lectivo se dediquen
pequefios espacios para de letrear algunas palabras
extraidas de diversos enunciados.

-Eleducador(a) planifica dictados f ormativos de enunciados
gue contengan este tipo de palabras

Actividades de cierre

- El estudiante redacta un texto sobre las actividades que
mas le gustan y que realiza con sus compafieros(as) . El
maestro(a) solicita que incluya al menos cinco parejas de
palabras que se pronuncien igual , pero que se escriban y
signifiquen diferente  y que contengan entre otras, las
siguientes grafias: b/v, c/s/z, g/c/k, gelqilj elji. Se anima a la
poblacién estudiantil  a int ercambiar trabajos y  verificar que
la ortografia sea la correcta (el maestro(a) también los
revisa).

Utilizacién de diferentes textos ( expositivos, narrativos y
descriptivos) que sirvan de modelo en la produccion textual
oral y escrita con diversos propdsitos.

7.1. Actividades iniciales

-Se divide el grupo en cuatro subgrupos. El maestro(a)
presenta un listado de tipos de textos: noticias, recados,
instrucciones, cuentos, adivinanzas, trabalenguas, chistes,
refranes, frases célebres, dichos populares, leyendas, entre
otros. Solicita a los integrantes de los subgrupo s que
seleccione n dos tipos de texto de la lista procurando que n o}
se repitan. Cada estudiante  busca en su hogar y aporta a la
clase un ejemplo de los texto s seleccionado s. Procuran que
sean textos breves. El educador(a) verifica que cada

subgrupo tenga un ejemplo de texto narrativo y otro
descriptivo. Los subgrupo sleen los textos. Entre los integrantes
identifican semejanzas, diferencias y el propdsito a nivel

personal . Elaboran un cartel con las caracteristicas de los
textos, por ejemplo:
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion

sugeridas

Adivinanza 11

Noticia 12

Sal al campo por las

noches

si me quieres
conocer,

soy sefior de

grandes ojos

cara seria y gran

saber.

El baho

Por Neyah el s&ado29 de mayo del
2010 9:12 p.m.

Un loro, llamado Enrico, que sé
enrollé en un cable cuando iba al bg
empez6 a pedir auxiliy la gente,
creyendo que se trataba de u
persona en dificultades, llamé a Iqg
bomberos que lo salvaron, informaj
este sabado los medios italiang
El pueblo de Spadola se moviliz
para ayudar al loro. Las tribulaciong
de Enrico comenzaron ayer en

pueblo de Spadola en la Sierr
Vibonesi (Calabria), donde log
habitantes se movilizaron par
ayudar al papagayo en apuro
Segln afirman los vecinos, Enric
sali6 de su casa solo para hacer
acostumbrada visita al bar, donde
entretiene con los clienteg luego

regresar a casa de su duef
Sin embargo, en esta ocasion

olvidé de que llevaba una cadena ¢
la pata y se enganch6 con un cal
eléctrico.

Los bomberos que acudieron d
inmediato. En evidente dificultad
Enrico comenzé a gritar "ayuda" co
tal perfeccion que los vecinog
creyeron que se trataba de u
persona y llamaron al cuerpo d]
bomberos que acudieron d
inmediato.

Después, se descubrié que era Enri
el que estaba en peligro y qu
gracias a la intervencién de Io
bomberos de Serra San Boj fue

puesto a salvo. Una vez seguro c
su amo, dijo "ciao, ciao" a log
bomberos y socorristas.

Caracteristicas:

Caracteristicas:

9§ Describa cémo es el buho.

i Cuente lo sucedido a Enrico
(personaje) en un pueblo de
Italia (lugar), el sabado 29 de
mayo del 2010 (tiempo).

11 Tomado de http://www.adivinanzasparaninos.es/category/adivinanzas -de -animales -i/
12 http://foros.vogue.es/viewtopic.php?f=47&t=169720

98



http://foros.vogue.es/memberlist.php?mode=viewprofile&u=319388&sid=e24c4741ebb9ba41a949b98bd1cd9a25

Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

-Cada cartel es expuesto ante el grupo
realiza una actividad reflexiva dirigida a
caracterizar  la exposicion recién terminada . La
finalidad de los textos expositivos es la transmision de

. El ma estro(a)

informacion e ideas que el receptor debe percibir
claramente. Este tipo de texto presenta una serie de
datos.

Actividades de desarrollo:

-El educador(a) organiza la clase para simular la
edicion de un periddico viajero Los estudiantes se
organiza n en subgrupos y junto con el  educador(a)
deducen la estructura principal del periédico y sus
partes. El maestro(a) asigna un tipo de texto a cada
subgrupo: noticias, recados, instrucciones, cuentos,
adivinanzas, trabalenguas, chistes, leyendas, otros ; de
acuerdo con uno o varios temas que desea intro ducir,
desarrollar o reforzar y que son propios de otras
asignaturas. La poblacion estudiantil investiga en su
hogar el tema y revisa ejemplos del texto asignado
para tener en cuenta sus caracteristicas. De nuevo en

la clase, construyen los tipos de texto mencionados
anteriormente . Una vez que han sido terminados se
exponen al grupo para ser revisados, corregid os y
editados. Se dirige un peri odo reflexivo para deducir la
estructura general y el propdsito co  municativo de cada
texto. A los subgrupo s se les asigna una pagina del
periédic o. En la primera pagina se hace la portaday se
escribe n los titulares mas importantes y que ref lejen los
temas contenidos. La  creacién del subgrupo ocupa un
espacio en el periodico al que, en conjunto , le asignan
un nombre. Si el educador(a) seleccion6 uno o varios
contenidos relacionados con otras asignaturas , dirige
un conversatorio que permi ta la construccion conjunta

de ideas, conceptos 0 resumenes sobre la tematica
Inicia el viaje, el estudiantado lleva el periédico a su
casa (uno por d ia). En la ultima pagina del periédico
habra un espacio donde se registra el dia y el nombre

de quien lo lee.

Durante el desarrollo de las actividades,

el educador(a) consigna en el
instrumento que haya elegido,
informacion relevante para valorar,

entre otros aspectos, Si

X

el estudiante:

Diferencia los tipos de textos
estudiados.

Construye diferentes tipos de
textos de acuerdo con sus

caracteristicas.
Se integra a las actividades
grupales.

Aplica las normas ortograficas en
sus producciones.

Realiza sus exposiciones
siguiendo las normas bésicas
para este fin.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

En la casa pueden leerlo en familia y registrar sus
nombres. Se sugiere para la Ultima pagina este formato:

Fecha Nombre del lector del periddico.

Actividades de cierre:

-El maestro (a) desarrolla talleres de produccion para
elaborar textos descriptivos, narrativos y expositivos. Se
sugiere distribuir los talleres y la elaboracién de textos en
funcion de uno por trimestre. Estos  espacios pueden ser
organizados con actividades en las cuales el estudiante
produzca escrito s de acuerdo con las -caracteristicas,
funciones, propésitos y estructura  que estos poseen . Pueden
recopilar ejemplos, realizar actividades de comprensién de
mensajes, planificacion 'y organizacion de ideas,
recuperacién de datos e informacion, expresion d e ideas y
sentimientos, toma de posicién, argumentacion, entre otros.

Lo importa nte es que se involucren activa mente en la
creacié n de sus propias producciones. Escriben un texto que
resuma aspectos importantes del contenido desarrollado
(tipologia textual ) y que sirva como material de consulta en
forma constante.

Utilizacion de estrategias de comprension lectora
(conocimientos previos, relectura, subrayado, ideas
fundamentales y complementarias, resumen,
recapitulacion y otras).

8.1. Actividades iniciales:

- El educador(a) selecciona textos relacionados con
contenidos de otra  asignatura que se necesiten repasar.
Preferiblemente  se escogeran aquellos construidos en su
totalidad por los educandos, o bien, aquellos  en los que estos
han proporcionado  ideas. Los escritos se reproduce n y

entregan a cada uno. Se invita al estudiantado a
acompaiiar la lectura en voz alta y cuidar la entonacion,
volumen, articulacién y respetando la puntuacion. Este

proceso es guiado por el educador(a).

-Cada estudiante practica en el hogar, la lectura de un texto
breve  recomendado  por el maestro@ y que,
preferiblemente, esté relacionado con otras asignaturas
(pueden ser resimenes de contenidos abarcados).
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

En parejas, durante cinco minutos, el estudiante se
turna con el compafiero(@) para leerle en voz alta
(cuida la entonacion, volumen, articulacion y respeta la
puntuacién). Una vez que han logrado esto, se juntan
con otra persona del grupo, recapitulan la lectura y
luego la leen (alternan una fraccién del texto cada
uno). Es bueno repetir esta actividad en forma
frecuente y rutinaria, siempre usando un texto y una
pareja dif erente.

- El educador(a) selecciona varios poemas d e la lista
de textos de lecturas anexa. Le asigna un poema a
cada quien. Al lado de cada poema traza al menos
cinco lineas. EIl estudiante leerd& el poema a otras
personas (cuidando la entonaciéon, volumen,
articulacion y respetando la puntuacion). Cada vez
gue leen el poema a  otra persona, esta les firma en la
linea que esta al lado del texto y explica qué le gusté
del poema. Al final de la semana, los nifios (as) deben
haber terminado de leer el poema, al menos tres veces
a diferentes personas. Hacen una puesta en comuin y
comentan cuéles son los poemas que mas gustaron a

su publico.

- EImaestro(a) selecciona de un diario o libro  un articulo
gue tenga varios parrafos cortos. Explica a la poblacién
estudiantii que una lectura fluida es aquella que se
parece a nuestras conversaciones; es decir, que tiene
una velocidad normal, expresa diversas cosas
dependiendo del tono que se usa (subir el tono para

sorpresa, pregunta, enojo, etc.) y respeta la
puntua cion. Lee cada parrafo, mode lando diferentes
problemas que generalmente presenta el
estudiantado T preci si - n, vel oci dasd

pide explicar por qué la lectura no es fluida. En el
pizarrén se va construyendo una lista de problemas que
se presentan al leer y, a partir de ella, se discute como
se pueden solucionar. Luego el estudiantado practica
la lectura independiente el texto, siempre siguiendo los
consejos del docente.

El maestro(a) registra durante las
lecturas orales, el desempefi o del
estudiante considerando , entre otros
aspectos, los siguientes:

x  Aplica normas basicas de lectura
oral en los textos aportados.

x Realiza la lectura en forma fluida.

x Subraya las ideas fundamentales

del texto.

x Responde las preguntas
formuladas a partir de los textos
leidos.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

-El maestro (a) selecciona un texto que contenga
diferentes tipos de puntuacion. Deja mucho espacio
entre oraciones Yy lo imprime . Reparte este material a |
estudiantado . Cada uno practica la lectura en el hogar
hasta que logra efectuarla fluida mente . De manera
voluntaria , comparte la lectura con el grupo.

Actividades de desarrollo

-Se seleccionan te xtos literarios 0 no literarios (pueden
ser textos que abarq uen contenidos curriculares ) y el
maestro(a) presenta los titulos del texto ante el grupo.
Se abre el espacio de dialogo para que
estudiantes expresen sus conocimientos previos sobre
el contenido . El educador(a) lee en voz alta el texto y
los estudiantes van siguiendo visual y auditivamente
esa lectura . El maestro (a) dirige una nueva lectura del
texto con el fin de modelar el seguimiento de
estrategias que ayuden a su comprension . Al leer van
identificando y subrayando , de manera individual,
ideas fundamentales para lo cual se va diferenciando

lo relevante de lo irrelevante De manera grupal
vuelven a leer el texto pero esta vez solo las ideas
fundamentales. En un conversatorio expresan lo que
comprenden acerca del contenido de la lectura y
verifican si las ideas fundamentales sefialadas son
suficientes para darse una idea clara del  texto. Cada
estudiante e scribe un resumen sobre el contenido de lo
leido con base en las ideas fundamentales sefialadas.
En una plenaria el maestro(a) dirige una recapi tulacion
del contenido y del proceso gue se sigue para lograr la
comprension del texto.  El estudiante expresa la relacion
entre la lectura vy los conocimientos previos
manifestados al inicio de la actividad, asocia temas
leidos con experiencias nuevas y establec e relaciones
de causa y efecto. Es relevante desarrollar las
estrategias de esta actividad de manera periddica, de

tal forma que se interiorice el proces o por medio de la
practica. Dicho proceso se puede ir escribiendo en un
documento que sera de consulta.

los

El educador (a) registra las respuestas
de los estudiantes para valorar si
reconocen las ideas relevantes y las
irrelevantes, relacionan situaciones de
causa y efecto y asocian
ac ontecimientos de los textos con su
cotidianidad, entre otros
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de cierre:

-Participan en subgrupos en una dinamica donde
contestan una serie de preguntas derivadas de un texto
analizado. Se juntan en subgrupos de cuatro personas y
se plantean preguntas mutuamente y asi abren el
espacio de conversacion  sobre la lectura. Usan el t exto
permanentemente para buscar las respuestas y
ejemplificar. Comentan el contenido del texto, resaltan

sus elementos y dan r espuestas a preguntas poderosas
gue sean claves para prof undizar en el tema central,
estimular la imaginacion y provocar la opini 6n. Un
ejemplo de esas preguntas puede ser:

¢, Cudl podria ser el tema principal del texto?
¢, Cudles elementos del textos los hace pensar
gue posiblemente ese sea el tema fundamental ?
1 ¢Qué piensan acerca del comportamiento de
los personajes?
M Piensenenlos aconteci mi ent oséa(
mas y cual menos?
1 ¢Qué piensan acerca del final del texto?
1 ¢Cual podria ser otro final posible para ese
texto?

En una mesa redonda , se participa en la reflexion
acerca de la importancia del proceso realizado y se
escribe un resumen con los conceptos basicos (ideas
fundamentales, ideas complementarias, el subrayado,
otras), sobre el texto y el esquema del proceso que se
llevé a cabo.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Interpretacion de la lectura de textos literarios.
9.1. Actividades iniciales:
Cada estudiante, con apoyo de miembros de su ndcleo
familiar, recopila y escribe frases cotidianas breves con
sentido figurado que usualmente son usadas en Costa Rica.
Por ejemp lo:13

Parece lora en mosaico.
de chan.

Mas sentado que un fres

Me sale hasta en la sopa. Mas largo que

silbido de lechero.

un

Cuando la rana eche
pelos.

Partir el ayote por derech

Entre todos eligen un espacio para crear un mural titulado:
OMi ent orno f icognuel did ded exponer

recopiladas.
iMi entorno figurado!

iMe le echa un ojo! Perro que ladra no muerde.

las frases

iMas asustado que una jEsta como agua pard
gallina en un baile de zorros! chocolate
Una vez terminado el mural, leen las frases y en un

conversatorio interpretan los mensajes que contienen. El
educador(a) d irige la atencion del estudiante
deducciébn del hecho de que las frases estan escritas en
lenguaje figurado y que este lenguaje describe
imagina el autor una situacion para que el
construya su propia interpretacion de acuerdo con su
conocimientos previos y  experiencia de vida.  Se explica que
muchas veces utilizamos el lenguaje figurado en la vida
diaria (por ejemplo construimos muchas figuras literarias
cuando hablamos), que esto enriquece nuestra
comunicaciéon y que este lenguaje también aparece, de
multiples formas, en poesias y cuentos.

hacia la

cémo
lector (a)

S

Durante el desarrollo de las actividades,
el maestro(a) recopila informacion en el

instrumento de su eleccion para val  orar
siel estudiante :
Y Identifica la estructura de los
textos leidos.
Y Sefala oralmente elementos de
los textos leidos.
Y Completa el esquema con la
informacion solicitada del texto.
Y Construye textos siguiendo la
estructura indicada.
Y Incorpora frases con sentido

figurado en el texto construido.

Otra informaciéon de acuerdo con el

juicio del docente.

13 Consulta de http://iclc.ws/blog/index.php?/archives/4

-Refranes.html
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Estrategias de evaluacion sugeridas

Para cerrar este espacio de inicio, el educador lee en voz

alta y despacio uno de los poemas de la lista de lecturas. Los
estudiantes lo van siguiendo visual y auditivamente.

Actividades de desarrollo

-El educador(a) selecciona u n cuento de moderada
extension que esté incluido en la lista de lecturas  del MEP
(consultar anexo). Lee en voz alta el texto ante el grupo . Se
abre un espacio de dialogo donde se discute la estructura
del texto: introduccion, desarrollo, desenlace.

-La poblacién estudiantil discute , de acuerdo con sus propias
interpretaciones, qué piensa acerca de los aspectos que
constituyen el mundo literario: tema, tiempo, lugar,
argumento, ambiente, personajes, costumbres,
acontecimientos, otros y asi cada uno construye
imaginariamente  su propio t exto. Se sugiere proporcionar a
los estudiant es un esquema que complete con la
informacion que han creado sobre los aspectos del texto. Al

usar por primera vez el esquema, el maestro(a) dirige la
actividad, para que el educando comprenda el proceso,

por ej emplo:

Ambiente: Personajes:

Argumento

Actividades de cierre:

-En parejas se lleva a cabo la actividad: La fabrica de
hacer cuentos 14, en la que escriben un cuento o poesia
gue incluya algunas frases de sentido figurado
analizadas en las actividades iniciales. El educador(a)
prepara siete recipientes que contengan papelitos con
indicadores para co nstruir los cuentos o poesias.

El maestro(a) proporciona al estudiante ,
0 bien construye en conjunto con ellos,
pautas para realizar procesos de
autoevaluacién con el fin de que
reflexionen acerca de sus desempefios
durante el desarrollo de las actividades.

14 Adaptado de  Arias U, Mario, Méndez G, Nuria, Rubio T, Carlos. La literatura para nifias y nifios: de
la didactica a la fantasia. San José, 2009. Coordinaciéon Educativa y Cultural Centroamericana

(CECCISICA). Pag. 91.
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Estrategias de evaluacion sugeridas

A Un pescadq TUna musica [ 1 Volverse rico.
A Una pri nd leana. 1 Volverse muy
A Un ani mall TuUn mensaje de fuerte.
A Un sol dad marcianos. 1 Volverse célebre
A Un pobr e f Una llamada o famoso.
A Un pr 2 ncif telefonica 9 Encontrar el amor.
A Una past d anénima. 1 Volverse sabio.
A Un duendd TUna botella con  Volver a ser un
un mensaje. bebé.
1 Un suefio extrafio. 1 No envejecer
1 Un rayo laser en el jamas.
cielo. 1 Volverse rey.
1 Un plan secreto.
ffuna huella
misteriosa.
4.El lugar. 5. Un enemigo. 6. Un amigo.
A En | a ci ] YfUnasombra. A Un viejo.
montania. A Un monstrf]A Super m&n.
1 Una cueva |A Un ogro. JA Una vi deHd
oscura. A Un gigantl]A Un kar at ¢
A El planelA Un drag-rfA Un mago.
simios. A Una brujdqdA Una tort U
A Un edifidA Un robot . J]A Un caball
A Una isl a/|] fUna huella | A Un extr at
A Lo m8s p] misteriosa.
del bosque.
A Lo m8s p
del mar.
fTUn castillo
abandonado.

7.El objeto magico.

1 Una férmula que
hace invisible.

1 Un tesoro.

1 Un tapete
volador.

1 Un billete de
loteria ganador.

9 Un suero de la
verdad.

1 Patines de ruedas
a reaccion.

1 Una carta
magica.
ffUna llave
abre  todas
cerraduras.

que
las
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

-El estudiante selecciona un papelito de cada
recipiente y en parejas escribe el cuento, segun las
indicaciones dadas, incluyendo: el lenguaje figurado, el
héroe, el punto de partida, el objetivo, el lugar, un
enemigo, un amigo y un objeto magico. Al escribir,
considera n la estructura del argumento ( introduccion,
desarrollo y desenlace ), el tema, tiempo, lugar,
ambiente, personajes, costumbres y acontecimientos.
Presentan los textos en vo z alta ante el grupo en una
mesa redonda y comentan sobre la actividad
realizada. El estudiante puede sugerir otros elementos
por incluir de acuerdo con sus intereses. Como cierre,
escriben un resu men de los conceptos abordados. El
resumen sirve como apoyo al proceso continuo que se
realiza. Esta conceptualizacion no tiene fines
evaluativos sumativos , sino solo formativos.

Utilizacion de diversas fuentes informativas (biblioteca,
fichero de la biblioteca, internet, entrevistas, guia
telefénica, documentales, otros) en la investigacion de
temas.

10.1. Actividades iniciales:

- En un éarea del aula, el educador(a) expone informacione s
breves sobre varias tematicas interesantes extraidas de
diferentes fuentes: biblioteca (fichero de la biblioteca,
indice), guias telefénicas, internet, entrevistas, documentales,
entre otras. La inform ac ién la coloca cuando el estudiantado

no se encuentre (puede ser a | inicio de la semana). La
intencion es que en el transcurso de los dias la descubran y
manipulen libremente. En un a mesa redonda , el grupo se
refieren a la informaci  6n expuesta y determina  las fuentes de
las que fueron extraidas. Entre todos establecen normas de
seguridad y uso adecuado de las fuentes de informacion.
Discuten sobre la utilidad e importancia de su uso vy
determinan la clase de informacién que pueden consultar en

cada una.

Act ividades de desarrollo

-El docente selecciona varios contenidos
correspondientes a otras asignaturas que necesita
introducir o reforzar. Esto permite la posibilidad de
investigar valiéndose de la tradicion oral de la
comunidad y aprovechando la experi encia de las
personas adultas. El educador(a) e labora una guia que
permita recabar, en  detalle , la informacién que desea
gue se investigu e. Se divide el grupo en subgrupos y a
cada uno se le asigna un tema diferente

107




Estrategias de mediacién  sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

-La poblacion estudiantii se involucra en un
conversatorio donde destaca conocimientos previos
sobre el contenido asignado. En equipo, identifican
personas del centro educativo, de la familia y
comunidad que pueden entrevistar y le comunican al
docente su eleccion. Es importante que el maestro(a)
establezca protocolos de seguridad para no poner en
riesgo la integridad del estudiante en la recoleccion de
datos. Si entrevistan a per sonas ajenas (fuera de la
institucién), lo deben hacer con la supervision de al
menos de un adulto  (fa miliar de un miembro del grupo).

El hogar debe ser debidamente informado con
anterioridad de la actividad propuesta. Estas personas
pueden ser invitadas a | aula. Por ejemplo, se puede n
rescatar : juegos tradicionales, trabalenguas, leyendas,
preguntar sobre relieve y recursos naturales de la
comunidad, hidrografia, historia, personajes
destacados, caracteristicas socioculturales y
econémicas, servicios, seg uridad vial, entre otros. Una
vez realizada la entrevista, el equipo discute sobre la
informacion y la relaciona con los conocimientos
previos expresados; ademas, seleccionan las ideas
relevantes . Apoyados en la entrevista preparan un
resumen del contenid o, lo revisan con el maestro(a)
para verificar el tema, la presentacion, ortografia y
caligrafia. Los resimenes pueden ser enviados también

de manera digital. En equipo, deciden como realizar la
exposicion de lo investigado. Ademas reproducen un
resumen p ara los compafiero s. Si el centro educativo
cuenta con recursos de reproduccion, las exposiciones

pueden ser digitales. Al finalizar la presentacion, el
maestro (a) permite un espacio para el intercambio de
ideas y apreciaciones sobre el tema. Conceptualiza n

los contenidos y los escriben como material de
consulta.

- El maestro(a) selecciona varios contenidos curriculares
y realiza un analisis en internet sobre la informacion que
se puede obtener acerca de los contenidos
seleccionados. Elabora una guia para la busqueda de

la informacion que desea que se investigue. Di vide el
grupo en subgrupos y se les asigna un tema diferente.
Se les explica como realizar la investigacion . Los
equipo s organiza n la busqu eda de informacion en
internet.  Si estuvieran disponible s, pueden usar los
teléfonos celulares ( esto con el seguimiento docente).

En una escala, reg istro, u otro
instrumento, el educador(a) consigna
informacion durante e | desarrollo de las
actividades que le permita ,
posteriormente , valorar si el estudiante:

x Aplica normas ortograficas vy
caligraficas en los resimenes
presentados.

x  Expresa verbalmente su opinion
con respecto a los trabajos

presentados.
x  Presenta el esquema de
organizacion para la

investigacion por realizar.
x Indaga, en diferentes fuentes de
informacion, la tematica tratada.

Otra informacion de acuerdo con el
juicio del docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Realizada la investigacion  se cotejan los datos y escriben un
resumen digita | (si no es posible, se hace a mano) que revisan

y corrigen con el apoyo docente. V erifican el tema, la
presentacion, ortografia y caligrafia  (si no fuera un
documento digital). El uso de los procesadores de texto ha
demostrado ser de gran utilidad al realizar tareas de escritura
porque facilita el trabajo de correccion y edicién sin requerir

de la reescritu ra total del documento. Esto  redunda en que el
estudiantado se muestre mas motivado frente a la tarea. El
equipo prepara una e xposicién (esta puede ser digital ) y la
presenta ante el grupo. En un conversatorio, se expresa
opiniones sobre el tema y la dindmica realizada. Redactan
un resumen escrito sobre la actividad.

-El maestro(a) coordina , con la persona encargada de la
escuela , visitas periddicas a la biblioteca para consulta ry
desarrollar investigaciones y  seleccionar textos para la
lectura recreativa, entre otros. Antes de in iciar las visitas, el
encargado(a) de la biblioteca imparte una charla al grupo
acerca de la organizacion del servicio, los lineamientos de
consulta, rutinas de cuidado y devolucién de libros.

-Se sugiere realizar una visita guiada donde la poblacion
estudiantil experimente el uso apropiado del servicio.
Cuando el estudiante consulte la bibliografia, sera capaz de
anotar la fuent e de la consulta y a provecha r el acceso a
material audiovisual como pelicu las, videos y archivos de
audio. E| maestro(a) organi za un cine foro que le permita
desarrollar la comprensién oral y ampliar el conocimiento de

los temas invest igados. Esta actividad implica un cierre
reflexivo para que el estudiante exprese con libertad sus
apreciac iones sobre la tematica de la que trata e | video
observado . Es importante promover el uso de preguntas
abiertas que le permita al educando la e xpresion amplia de
diferentes opiniones

Actividades de cierre:  -El educador(a) , en coordinacion
con los padres, las madres de famili a o encargados legales,
propone la creaciébn de un blog de consulta. En este
espacio, el maestro(a) mantiene informado al hogar sobre
las tareas, calendarios, temas de examenes, horarios, entre
otros. Se puede promover la escritura de correos
electrénicos para intercambi ar informacibn o hacer
consultas. Lo anterior bajo la vigilancia del uso apropiado del
recurso con fines educativos.
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Estrategias de evaluacion sugeridas

Realizaciébn de producciones textuales (redacciones,
composiciones, informes, resumenes, fichas, otros)
aplicando las normas idiomaticas basicas del nivel.

11.1. Actividades iniciales:

- Se trabajard a partir de ejemplos que permitan establecer
diferencias o0 contrastes de significado. Para ello, el
maestro(a) pega o copia en la pizarra las siguientes parejas
de oraciones : El jugador saludé al portero/ Yo saludo a mi
vecino. // El bebé se rio con su mama /Yo me rio de sus
bromas . Luego de leerlas despacio y en voz alta (varias
veces) el maestro(a) comenta con el grupo de estudiantes ,
el cambio de significado que estas expresiones por la
diferencia de lugar en el que recae el acento en las palabras
subrayadas . Luego leen estas oraci ones: Siga copiandolo de
la pizarra. / Siga copiandoselo de la pizarra. A continuacion
se solicita a los estudiantes mencionar verbos parecidos en
extension y en cuanto a | sitio (silaba) en que reca e el acento.
Se anotan en la pizarra. Se aclara que en el lenguaje espafiol
se tilda todo vocablo que presente el acento en la
antependltima y tras antependltima silabas. El educador(a)
refuerza todo lo anterior . Comienza por explicar el hiato y el
diptongo (la divisibn sildbica es un proceso que debe
dominar se para poder detectar con éxito en cudl silaba
recae la fuerza o acentuaciéon de las palabras ), se aclara la
diferencia entre el acento prosédico y ortogr afico
Seguidamente, expone las leyes del acento.

- El educador(a) , con ayuda de los estudiantes , identifica
vocabulario basico ortografico con la finalidad de averiguar
gué palabras se usan mas a menudo y cuales de ellas
producen mayor ndmero de errores ortograficos  (considerar
vocabulario con gue, gui, gue, gui, r, rr, nr, plurales de
palabras ter minadas en z; terminadas en  -cito, -cita; palabras
agudas, graves, esdrdjulas y sobreesdr(julas, p alabras con
hiato y diptongo).  Realiza un listado de términos que ademas
considere el vocabulario basico ortografico sugerido por la

Dra. Marielos Murillo Rojas (consultar documento anexo). El
maestro(a) ofrece listas cortas de palabras para que sean
aprendidas por semana. 15 El grupo se divide en parejas, el
educador(a) les proporciona tarjetas . Cada una con tiene
una palabra. Cada letra de la palabra esta escrita con un

color distinto. Los estudiantes construyenuna oOf ot o
de la palabra para que cada quien la recuerde tal y como

Mediante una escala, registro, rabrica u
otro instrumento, el educador(a)
recoge informacion para valorar si el
estudiante:

x Deletrea las palabras leidas.

x Aplica normas ortograficas al
construir sus producciones.

x  Aplica normas de redaccion en
sus producciones.

x Escucha las opiniones de sus
comparneros (as) durante el
desarrollo de los trabajos.

Otra informacién de acuerdo con el
juicio del docente.

15Adaptado de

http://www.cprceuta.es/CPPSXXI/Modulo%20 4/Archivos/Primaria/DOC_CENTRO/P_ESCRI/ortografia/
Buena%200rtograf%eC3%ADa%20sin%20esfuerzo%20para%20docentes.pdf
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Estrategias de evaluacion sugeridas

esta escrita (en el lugar determinado de la tarjeta y con los
colores concretos de cada letra). Uno de los dos miembros

de la pareja se pone de  espaldas y contesta en voz baja a su
compafiero(a) dos preguntas sobre la posicién y una sobre

los colores de las letras en la palabra o dos preguntas sobre

los colores y una de posicién de las letras en las palabras,
siempre siguen la misma estructura a la  que denominamos
odos masunoy r e p e.tPar ejegmplo:

¢, Qué letra es la dltima? ¢De qué color es la Ultima
¢, Qué letra es la tercera? letra?
¢Qué letra es la segunda ¢De qué coloresla letraé ?
empezando por el final? ¢De qué color es la letra que
AaQu® letra va deflest8 despu®s de
aQu® |l etra va de]¢De qué color es la primera
letra?
Repetir: Para finalizar les pediremos que deletreen , al oido de

su compafiero (a), la palabra dos veces pero de la siguiente
manera: primero deletrea la p  alabra empezando por el final
y después, por el principio. Si la p alabra lleva acento
ortografico, también debe explicitarse o aclararse .
Actividades de desarrollo

-Se divide el grupo en subgrupos, cada equipo construye
cuatro tablas. Conforme se repase o refuerce el vocabulario
basico ortografico se va completando la tabla con las
palabras utilizadas. Esta tabl a serd usada constantemente

por los estudiantes como un documento de consulta y
apoyo.
acento prosodico acento ortogréfico hiato diptongo triptongo
acento prosoédico acento ortografico hiato diptongo
gue gui gue gui r rr rn
plurales z agudas graves esdrujulas sobreesdrujulas cito cita

El estudiante

realiza procesos de

coevaluacion utilizando el instrumento
construido en conjunto con el docente
para valorar, si sus compafieros(as)

X
X

Se integran al trabajo del grupo.
Asumen las responsabilidades
asignadas.

Aportan recomendaciones para

la escritura apropiada d e las
palabras.
Escuchan sin interrumpir a los
demas comparfieros (as).

Otros, de acuerdo con el juicio del

docente

111




Estrategias de mediacion sugeridas
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Cada equipo produce trabalenguas, rimas, juegos de
palabras, oraciones, parrafos cortos, adivinanzas,
chistes, cancioncillas, refranes,
producciones se considera: la coma en
enumeraciones, uso de los dos puntos, coherencia
cohesion , caligrafia de acuerdo con el tipo de letra
gue se utiliza, mayudsculas al iniciar una oraciéon y al
escribir sustantivos propios , punto al finalizar una oracion

entre otros. En estas

y punto aparte al finalizar un pérrafo , signos de
interrogacion y exclamacion al inicio y final de
preguntas y exclamaciones, el uso del gui6 n menor al

dividir palabras al final del renglén.

-Los estudiantes construye n producciones textuales:
redacciones, composiciones, informes, resimenes,
fichas, entre otros. Para ello, se incluye el vocabulario
basico or togréfico recopilado y se aplica n las norma
idiomaticas basicas del nivel (la  coma en
enumeraciones, coherencia , cohesion , caligrafia de
acuerdo con el tipo de letra que se utiliza,
al iniciar una oracién y al escribir sustantivos pro
punto al finalizar una oracion
finalizar un péarrafo , signos
exclamacion al inicio y final
respectivas ).

Actividades de cierre

-18E] maestro(a) coloca una especie de tendedero en
diferentes partes del aula. Cuelga textos breves tomando en
cuenta el vocabulario ortografico estudiado.

y punto y aparte al
de interrogacién y
de

-La poblacién estudiantil se une en parejas. Un miembro de la
pareja debe levantarse e ir a leer el texto,
como se escribe y volver al lado de su pareja para
Si su pareja se equivoca o tiene dudas, debe indicarle
se escribe la palabra. Si no estd seguro, puede volver a
caminar hasta el dictado para comprobarlo. Se autocorrige

el dictado entre las dos persona s mirando la hoja inicial.
estudiante debe informar al docente el resultado del trabajo,
asi el control es inmediato. Luego se  intercambian los papeles

en la pareja.

S

mayusculas
pios,

las expresiones

debe fijarse en
dicta rselo.
como

El

El maestro(a) realiza anotaciones en su
registro anecdotico u otro instrumento
con el fin de analizar la informacién y

determinar si el estudiante realiza
autocorrecciones y aplica normas
ortograficas y caligraficas en sus

producciones , entre otros aspectos.

16 [dem.
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Estrategias de evaluacion sugeridas

Ademas de revisar la ortografia se cuida: la coma en
enumeraciones, caligrafia de acuerdo con el tipo de
letra que se utiliza, mayusculas al iniciar una oracion y

al escribir sustantivos propios , punto al finalizar una
oracion y punto y aparte al finalizar un péarrafo , signos
de interrogacion y exclamacion al inicio y al final .

En una mesa redonda el

con ceptualiza n  normas

educador(a)
ortograficas

y el estudiantado
importantes. Las

escriben en una ficha suger

ida como documento de

consulta para que cada estudiante la

utilice cuando elabore

sus producciones textuales. Los elementos son incorporados
como insumos de produccién (no como contenidos aislados

gue se definen y memorizan)

Aplicacion del
unidades basicas gramaticales en
textual escrita y oral

11.2. Actividades iniciales:
-El maestro(a), con

ayuda del estudiantado, prepara

recipientes

fabricados con material

conocimiento sobre estructuras y

la produccion

de informes, cuentos, leyendas,
poesias, cartas, noticias, instrucciones,

entre otros.

nueve
es desechable s que

podrian ser, por ejemplo, ¢

ajas de leche

. A las cajas se les

abr e un orificio y se rotulan con los siguientes nombres:
« o -

i 1k

e
€
==

sustantivo |

—_—

adverbio |
e comoms |

En cada recipiente se agrega tarjetas en las que aparezcan
escritos ejemplos de : sujetos, predicados, verbos, sustantivos,
adjetivos, adverbios de lugar y tiempo, conectores de causa
y efecto (porque, por esta razon, por lo tanto, por eso, de

manera que); de oposicion

(pero, aunque, por el contrario,

sin embargo);

luego, mientras);
personales y , en una caja aparte,
tipos de textos:
informal es, noticias, instrucciones

tiempo (después, mast arde, antes, entretanto,
adicion (y, también, ademas); pronombres
nombres de los siguientes
informes, cuentos, leyendas, poesias, cartas
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- 17 Se abre un espacio de dialogo y

entre todos

(estudiantes y docente) escriben un esquema que
resuma el proceso de produccién escrita considerando,

entre otras cosas:

1. Preescritura.

2. Borrador.

3. Autoevaluacion

¢, Qué voy a escribir?
A Destinatario.
A Esquema de ideas.
A Palabras bésicas.

desea comunicar

A Aclarar lo que se

AOrganizar ideas.

A Selecci6n de ideas.
AEscritura del primer
borrador.

A Leer el borrador.
A Reordenar, omitir y
agregar informacion.
A Solicitar a
compafer o(a)
lectura del texto.

un
la

4. Correccion.

A Analizar
recomendaciones.
A Realizar
correcciones
necesarias.
A Revisar
ortografia
puntuacion.
A Pasar en limpio.

gramatica,

y

Este esquema se escribe en un

5. Publicacion.

A Leer el escrito.

A Presentarlo a otros.
A Compartir
apreciaciones.

las

El maestro(a) registra sus observaciones
durante las actividades desarrolladas
para valorar si el estudiante :

x  Aplica la concordancia
gramatical en sus producciones.

cartel y se tiene a la

vista del grupo para que sirva de guia en sus procesos
de produccion textual. Es importante resumir en este
esquema la estructura y caracteristicas de los diferentes

textos utilizados:

cartas, noticias, instrucciones

Actividades de desarrollo

-El  educador(a)

estrategias frecuentes

individual o
estudiantado

en

una tarjeta de cada r
las tarjetas elegidas:
cartas, noticias, instrucciones
escritos se considera:

concordancia entre el sujeto y el predicado,
entre género y namero, es

y complementos

programa durante

parej as,

el
de escritura creativa ya sea a nivel
subgrupos,
produce textos orales y escritos. Seleccionan
ecipiente y escriben enunciados
informes, cuentos,

informes, cuentos, leyendas, poesias,

curso lectivo

entre otras. El

leyendas, poesias,

Al producir textos orales y

uso apropiado del sustantivo, adjetivo,
articulo, verbo, pronombres personales,

oraciones simples,

concordan cia
tructuras oracionales (sujeto,
-adverbio de lugar y tiempo)
parrafo (idea fundamental e ideas complementarias)

, estructuras del

conectores entre las oraciones y entre los parrafos, uso de
vocabulario  (sin6nimos - antd nimos, parénimos).

segln

verbo

, uso de

x  Utiliza conectores en sus escritos.

x  Autocorrige sus trabajos durante
las revisiones.

x Incorpora vocabulario nuevo en
Sus escritos.

Otras observaciones segun el  criterio del

docente.

7Adaptado

de | a

de
ensefanza

oDel egaci - n

del EPoyedaRosk Mary. BUBIEDNn 420Dk San José, Costa Rica.

de

responsabili dade€®€uadernasesarrol | o
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Se pretende que el estudiantado se exprese y lo haga
bien, que paulatinamente domine las estructuras vy
unidades béasicas gramaticales. Se sugiere darle énfasis
a diferentes elementos en cada seccion de escritura
creativa. Es importante practicar constantemente la
produccion de textos.  Se puede ir creando un banco
de textos y fichas con la conceptualizacion de los
elementos incorporados en la produccion con el fin de
informar y que sirva como documento de consulta.

-En forma individual el estudiantado reescribe  textos de
su propia inven cién guardados en el banco de escritos
del aula. En el proceso considera el uso de nuevos
conectores, verbos, sujetos, predicados, sustantivos,
cambio de palabras usando sinénimos, anténimos,
parénimos, entre otros. Comparte sus producciones con
comparfer os(as) y deja una copia para el banco de
textos del aula.

- El maestro(a) le solicita a la poblacién estudiantil
investigar en sus hogares sobre las definiciones Yy usos de
los nimeros cardinales, ordinales y romanos. Les asigna
construir de manera creativae  stos numeros. Cuida que
no se repita ninguno y trata de que estén
representados los nimeros cardinales del cero al cien,
los numeros ordinales del primero al décimo y los
nameros romanos del | al C ( puede asignar varios
nameros por estudiante ). Les solcita que escriban el
nombre de cada uno  de los numeros asignados (puede
ser en un cartén ). Se recomienda distribuir el abordaje
de los diferentes grupos de nameros por separado, en
diferentes lecciones, un dia los cardinales, otro los
ordinales y otro los romanos. En una plenaria discuten
sobre los conceptos y usos investigados y crean entre
todos una definicibn para cada grupo: numeros
cardinales, numeros ordinales y nudmeros romanos.
Relacionan la investigacion con usos de estos nuimeros

en la vida real (pe liculas, futbol, series de television,
tiendas, avisos, sefales, entre otros). En un lugar
espacioso colocan los niumeros acompafados de sus
nombres. Pueden analizarse en forma fragmentada los
diez primeros y asi sucesivamente.

El educador(a) puede proporcionar al
estudiantado (o bien construir en
conjunto con este), pautas para realizar
procesos de autoevaluacién con el fin
de que reflexionen acerca de sus
desempefios durante el desarrollo de
las actividades.
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Por ejemplo :

NUmeros cardinales

NUmeros ordinales

NUmeros romanos

Representacion
gréfica

Nombre

Representacion
gréfica

Nombre

Representacion
gréfica

Nombre*

1 uno 1° primero | uno o
primero

2 dos 2° segundo ] dos o
segundo

*Los numeros romanos | primero al X se leen indistintamente como cardinales o como
ordinales, con preferencia por estos uUltimos (ordinales). A partir del XI se leen como
cardinales .

Con los numeros y sus nombres s e sugiere crear murales,
bingos, rayuelas, entre otros . Una vez expuestos todos los
nameros estudiados, los leen y escriben en sus cuadernos la
representacién grafica de cada uno y su nhombre. El
maestro(a) puede realizar dictados formativos de ndmeros
para reforzar su escritura correcta.

Actividades de cierre:

-El maestro(a) modela delante del grupo la revision de un
escrito. Puede tomar en cuenta algunos aspectos de los
establecidos para ayudar con el proc eso. Por ejemplo en
una sesioén revisa solo caligrafia, uso de conectores, otros. Si
es posible proyecta el escrito y explica pasos béasicos para la

revisién. Luego el grupo de estudiantes comparte Sus escritos.

En parejas intercambian los textos, el  compafie ro(@) lo lee y
comparte apreciaciones sobre la comprension del mensaje y
aspectos acordados para tomar en cuenta en la revision
general. Si es necesario se realizan correcciones. Cada
estudiante escribe , con la guia del educador(a), un resumen
sobre las no rmas gramaticales estudiadas como documento

de consulta.

Durante la revision de textos el docente

observa y registra en
su eleccion,

un instrumento de
estudiante realiza

correcciones a los escritos con respecto

a

la estructura de

oraciones,

estructura del parrafo, ortografia y otros.

Utilizacion de las estrategias de comunicacién basicas
propias del intercambio linglistico en todas las
situaciones escolares: necesidades y peticiones,
busqueda de informacién, localizar objetos y pe rsonas,
entre otras.

12.1. Actividades iniciales:

- Mediante la participacion en un una entrevista (el
maestro(a) es el periodista que hace las preguntas al publico

o estudiantes) , se retoma n las normas del aula establecidas
en los primeros dia s del curso lectivo. Identifica aquellas que
se relacionen con la amabilidad y el respeto. Analiza la
medida en que las normas p ropuestas se cumplen.
Determina la importancia que tiene para la convivencia el
seguimiento de estas normas. Discute sobre el para qué y por
gué existen las convenciones sociales en el aula y fuera de
ella.
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Realizan un listado de aspectos sociales en las que son
necesarias férmulas, expresiones y gestos de cortesia,
por ejemplo:

1 Presentarse a desconocidos.

1 Pedir disculpas.
1 Saber dar las gracias.

1 Expresar normas de caballerosidad.

1 Uso de vocabulario adecuado.

1 Asistencia y puntualidad a
las diferentes actividades.

1 Pedir las cosas por favor. 1 No interrumpir conversaciones
ajenas.

1 Saludar correctamente. 1 Respeto por la diversidad.

1 Respeto por el adulto mayor.

Actividades de desarrollo:
-El grupo se subdivide y en cada subgrupo
un aspecto social del listado:

selecciona

1 Presentarse a desconocidos.
9 Pedir disculpas.
i Saber dar las gracias.

1 Expresar normas de caballerosidad.

1 Uso de vocabulario adecuado.

1 Asistencia y puntualidad a
las diferentes actividades.

1 Pedir las cosas por favor. 1 No interrumpir conversaciones

ajenas.

1 Saludar correctamente. 1 Respeto por la diversidad.

1 Respeto por el adulto mayor.

Los integrantes del subgrupo identifican férmulas de
cortesia, expresiones y gestos que se utilizan  segun la
intencion y situacion (formal e informal) comunicativa
seleccionada. Escriben un listado de normas y una
pequefia obra de teatro, cancién, poema, adivinanza,
trabalenguas, entre otros, que incluya esa lista de
normas . Pueden crear titeres con pale tas y recortes de
revistas, con bolsas de papel, cucharas plasticas y
titeres de dedo utilizando materia les de desecho y el
potencial creativo.

Con la guia del docente,

el estudiante

realiza procesos de coevaluacion para

valorar,

entre otros aspectos, si su

compafero (a):

X

Con la guia del docente,
estudiantil
coevaluacion para valorar, entre

Se integra a las actividades
desarrolladas.
Brinda colaboracién para el

logro del trabajo.

Aport a ideas para las creaciones
de las obras presentadas.
Representé en forma apr opiada
la norma de cortesia asignada

la poblacion
procesos de
otros

realiza

aspectos, si su comparfiero(a):

X

Se integra a las actividades
desarrolladas.
Brinda colaboracion para el

logro del trabajo.

Aport a ideas para las creaciones
de las obras presentadas.
Represent a en forma apropiada
la norma de cortesia asignada
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En una plenaria exponen las obras creadas ante el
grupo. Intervienen en un espacio oral reflexivo donde
resumen las férmulas de cortesia expresadas.

-En una mesa redonda opinan sobre el gusto hacia
historietas gréficas y su s caracteristicas. Interpretan
diferentes ejemplos de: palabras onomat opéyicas,
seflales de transito, sonidos de alerta, sonidos de
referencia sanitaria y otras sefales recolectadas por
estudiantes con anterioridad o0 aportadas por el
maestro(a). En conjunto, definen c6 mo se puede
escribir una historieta con este material. Se dividen en
subgrupos, seleccionan un tema y crean una pequefa
historieta  grafica que contenga : palabras
onomatopeéyicas, sefiales de transito, sonidos de alerta,
sonidos de referencia sanitaria y otras sefiales.
Compar ten la historieta con los demas subgrupos. En
una plenaria determinan la comprension del mensaje,

la lectura apropiada de los elementos incorporados y

se realizan correcciones necesarias. Una vez corregido

el material queda como recurso de lectura en el au la.

Actividades de cierre

-Cada docente programa una sesién por sem ana para
analizar el uso de estrategias de comunicacion basicas
propias del intercambio linguistico en todas las
situaciones escolares y extraescolares: uso de formulas
de cortesia, expresiones y gestos al comunicar
necesidades y peticiones, buscar informacion, localizar
objetos y pe rsonas, entre otras. Por ejemplo, en una
sesion analizan formulas de presentacion personal y las
practican. De esta manera van estudiando los
aspectos sociales incorporados en el listado y el
estudiantado va practicando e incorporando en su
interaccion or al y escrita las féormulas de cortesia,
expresiones 'y gestos en cualquier escenario
comunicativo formal e informal. Al inicio o cierre de
cada sesion , se puede incorporar un espacio oral
reflexivo para que se expresen situaciones en las que
han puesto en p ractica los aspectos analizados.

El maestro(a) realiza un conversatorio
final con el estudiantado, con el  fin de
realizar procesos de autoevaluacion en
donde se les asigna un instrumento
para gue en forma individual
consignen entre otros aspectos, los
siguientes:

x  Practico normas de cortesia en
diferentes momentos del dia.

x Reconozco la importancia de
aplicar normas de cortesia en la
vida diaria.

x Colaboro en mi hogar para que
se utilicen normas de cortesia.
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Utilizacion de técnicas de comprension oral de temas
relacionados con las actividades escolares para captar

el sentido global de los textos.

13.1. Actividades iniciales:

-18 a poblacién estudiantil 0 el educador p resentan
instrucciones para realizar : dialogos (uso de la raya, los
parlamentos e intercambio de pa peles entre emisor y
receptor), comentarios, mensajes entre
comparnieros(as), descripciones, narraciones,
argumentaciones, anuncios publicos, comics, avisos en
carreteras, entre otros. Plantean  preguntas abiertas
dirigidas hacia la prediccion del tema o las ideas
principales de un texto a partir del titulo, de la ultima
frase o de una ilustracién; del trabajo con palabras
claves; imaginar el contenido global del texto, hacer
listas de hipétesis sobre el supuesto tema, entre otros. Al
presentar el texto es im portante que el estudiante
tenga claro lo que se quiere hacer con el enunciado y
su propédsito. Mediante diferentes maneras  de trabajo (ya
sea individual, en pareja 0 subgrupos) se leen los textos
presentados. Relacionan las predicciones realizadas con el
texto leido. Ademas, revisan si, a nivel personal, se tiene
alguna duda, hay falta de comprension o algin
cuestionamiento que puede expresar oralmente .

Actividades de desarrollo

-El educador(a) selecciona un texto relacionado con
actividades escolares, temas cotidianos o con necesidades

de comunicacion.  Los estudiantes realiza n la lectura del texto
aportado en grupo. Ya sea el educador (a), un compariero
(a), por turnos, en parejas 0 en pequefios gr upos, se lee en
voz alta . Conforme van leyendo van analizando, péarrafo por
parrafo, concluyendo : ¢qué dice?, ¢qué quiere decir?, ¢de
gué trata? Consultan el vocabulario que no comprenden.
Comparten sus reflexiones con los demas en una
plenaria donde, adema s, analizan la relacién entre el
tema y el contenido. Identifican ideas centrales,
informacion explicita e implicita, diferencian la
informacion relevante de la irrelevante, revisan la
secuencia organizativa textual, la coherencia y cohesion del
texto. Ela boran un resumen, esquema, mapa conceptual, un
mapa de ideas, argumento, entre otros ; que les permita
meditar sobre lo que han leido y relacionar el texto con sus
conocimientos previos, realidad, intereses y puntos de vista.

Durante la presentacion de las
producciones, el maestro(a) obs erva el
desempefio del estudiante vy registra los
hallazgos mas relevantes en el
instrumento de su eleccion para valorar

si relacionan el texto con las tematicas
presentadas, identifican las ideas
centrales, diferencian las ideas
relevantes de las irrelevantes, entre
otros.

18 Adaptado de http://materialesfaea.files.wordpress.com/2011/05/leer -comprender -aprender.pdf

119




Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de cierre:

-En subgrupos Yy con la informacion analizada y resumida se
preparan : dramatizaciones, audios , videos, exposiciones,
debates vy otros relacionados con las actividades escolares,
temas cotidianos y con las necesidades de comunicacion. Se

le puede asignar un tema diferente a cada subgrupo para
aprovechar la actividad. Se sugiere tomar en cuenta temas
académicos para que sean reforza  dos. En una plenar ia se
realizan las exposiciones Yy se cierra con un periodo reflexivo
sobre el contenido analizado, la experiencia y los aportes
gue deseen expresar. Realizan un resumen y lo escriben en
su cuaderno.

Ejercitacion de la expresion oral utilizando técnicas
tales como exposiciones, debates, foros, panel, mesa
redonda, cine foro, dramatizaciones, juegos de roles,
entre otros.

14.1. Actividades iniciales:

-El  educador(a) propicia una actividad donde el
estudiantado aprecie una exposici 6n oral. Puede ser que
disfrute de una obra de teatro compartida por grupos de
jovenes de iglesias locales, grupos culturales, grupos del
centro educativo, compafieros (as), obras organizadas por

padres, madres de familia o encargados, videos, la visita de
un cuen tacuentos o poetas, entre otros. Previo a la
apr eciacion de la actividad oral y en un conversatorio

analizan elementos paralinglisticos importantes en la
expresion de mensajes orales: intensidad, volumen, ritmo,
vocalizaciones, acento, tono, modulacion de | a voz, gestos,
movimientos del rostro y cuerpo. Tambié n es importante
hacer hincapié en la coherencia y cohesion. Una vez
definidos y aclarados en una plenaria estos y otros términos,
grupalmente  unifican la elaboracion de una tabla de
observaciéon donde incluyen elementos paralinglisticos
analizados con el fin de ser observados durante la actividad
apreciativa. Eleducador(a) motivay crea expectativa en sus
estudiantes sobre lo que van a observar . Esta tabla de
observacién serd béasica y servirh de guia para que el
estudiantado tenga en cuenta en qué enfatizar sin que se le
causen distracciones o presiones. La idea es que disfruten al
méaximo de la actividad. Concluida la apreciacion de la
actividad oral, se involucran en una puesta en comdn donde
discuten sobre los aspec tos paralingiiisticos observados y  su
importancia en la comprensiéon de mensajes orales. Asi
mismo, sefialan interferencias  detectadas durante las
actividades y que a fectan al receptor y al emisor y
finalmente proponen estrategias para evitarlas.
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Actividades de desarrollo

-En un conversatorio, elaboran un listado de técnicas

de expresion oral tales como : exposiciones, debates,
foros, panel, mesa redonda, cine foro,
dramatizaciones, juegos de roles, entre otros. El
maestro(a) , considerando las necesidades, gustos,
intereses, caracteristicas y aportes del estudiantado,
realiza un listado de temas, los cuales pueden incluir

contenidos académicos de diferentes asi gnaturas. Se
divide el grupo en subgrupos. La poblacion estudiantil
selecciona una técnica de expresién oral y un tema del
listado proporcionado. Investigan el t ema y la

estructura de la técnica de expresion oral escogida.
Escriben una ficha sobre la estructura de la técnica y la
mantienen en el aula como recurso de consulta.
Repasan los elementos paralingliisticos y estructurales
(intensidad, volumen, ritmo, vocal izaciones, ace nto,

tono, modulacion de la voz) y paralinglisticos (gestos,
movimientos del rostro y cuerpo, coherencia y
cohesion , que deben considerar se al exponer.

Realizan un resumen del contenido y organizan la
puesta en escena de su produccién. En u na plenaria
exponen al grupo su trabajoy  hacen un cierre reflexivo
sobre la actividad resaltando : el contenido, valores y
disvalores presentes en programas televisivos y radiales,

0 bien , en actividades de algunas personas en la vida
real, importancia de los elementos paralingliisticos en

la expresion y comprensién de mensajes orales.
Actividades de cierre

-El maestro(a) incluye espacios para actividades de
ejercitacion de la expresion oral a lo largo del curso
lectivo. Se sugiere que cada vez que realicen dichas
estrategias, se le dé énfasis a uno o varios indicadores

paralinguisticos por  considerar con el fin de ir
mejorando el uso en la expresion oral. Por ejemplo, se
realizan drama tizaciones procurando cuidar la

intensidad, volumen, ritmo, vocalizacion, acento, tono y
modulacion de la voz.

- El estudiante ir4 creando de manera individual una bitacora
después de cada actividad para escribir su experiencia en
cuanto a los elementos paralinglisticos y estructurales
ejercitados. Este resumen sirve de documento de consulta. Lo

gue se pretende es que domine el uso de los elementos y no
que se evallen conceptos. En un periodo oral reflexivo
presenta sus apreciaciones, de ser ne cesario las discute y
corrige.

Durante la presentacion oral de las
tematicas, el docente anota en su
registro anecdodtico, escala u otro
instrumento, si los estudiantes modulan
la voz, vocalizan y utilizan un volumen
apropiado entre otros aspectos.

Con la guia del docente , el estudiante
realiza procesos de coevaluacion para
valorar si sus compafieros (as) utilizaron
durante las  exposiciones gestos,
miradas y movimientos del rostro
acordes con las presentaciones orales
llevadas a cabo
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UNIDAD DE QUINTO ANO

iLa alfombra magica es un arco iris pintado de pensamientos!

Tiempo probable

[, I, y lll periodos.

Propésitos

Esta unidad tiene como propdsitos que cada estudiante sea capaz de:

T

Fortalecer la capacidad de didlogo por medio de la
implementacion de estra tegias basadas en obras de arte plastico
para el desarrollo del pensamiento I6gico y reflexivo.

Continuar desarrollando con interés y gusto las cuatro habilidades
linguisticas: escuchar, hablar, leer y escribir

Apropiarse de la lectura y escritura como herramientas basicas para
comunicar saberes y sentires.

Constituirse en lectores(as) y escritores (as) autbnomos que tengan el
habito de leer y escribir con placer

Mantener una actitud critica(rigor en la fundament acion de los
propios puntos de vista) , ante los distintos modelos de tipos textuales
presentados por el entorno inmediato y global.

Respetar las distintas perspectivas aportadas por los pares y el
maestro(a) .

Manifestar la apertura para reestructurar los p  ropios saberes teoricos
y metodoldgicos sobre diversos temas.

Aprendizajes individuales y colectivos por lograr

T

Participaci on en situaciones comunicativas (incluyendo los medios de
comunicacibn masiva) que impliguen el analisis comprensivo de
mensajes generados por interlocutores y medios de comunicacion.
Expresarse claramente en forma oral y escrita , utilizando diversos tipos
de textos en diferentes situac iones comunicativas.

Produccion de diversos tipos de textos orales y escritos, literarios y no
literarios, en forma individual o cooperativa, respetando los aspectos
linglisticos y formales basicos de la escritura; a su vez, transformar esta
actividad en p roceso de desarrollo personal, intelectual y emocional y

en un modo de progresar en una vinculacion positiva con la sociedad.
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Utilizacién del lenguaje oral y escrito como un medio para: ampliar,
resumir, clasificar, comparar y analizar.

Leer y escribir diversos tipos de textos de caracter historico, cientifico,
artistico, entre otros, relacionados con necesidades de aprendizaje y
distinguiendo la realidad de la ficcion, los hechos de las opiniones vy la
informacion relevante de  la accesori a.

Disfrute de obras literarias significativas a través de lecturas personales y
dirigidas.

Reflexion sobre las principales funciones y formas del lenguaje y sus
efectos en la comunicacion al reconocerlas en diversos tipos de textos.

Tomar conciencia, con intenciones y propositos diversos, sobre distintas
opciones y componentes en la enunciacién comunicativa.
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CONTENIDOS CURRICULARES

Conceptuales Procedimentales Actitudinales

1. Factores y practicas 1.1.Utilizacion de técnicas elementales de 1 Sensibilidad ante la
sociales de induccion en la iniciacion del afio escolar. influencia de las
adaptacion escolar: condiciones de vida

1 Producciones textuales escolar.
orales y escritas. . -
1 Participaciones 9 Actitud critica ante
grupales e individuales. los  factores 'y
practicas sociales
escolares que
favorecen el
desarrollo humano y el
comportamiento
responsable.

2. Elementos significativos | 2.1. Utilizacion de técnicas personale s| Y Valoraciéon del
en las practicas de lectura silenciosa y dirigida en el | habito de leer como
lectoras. desarrollo del gusto por leer. necesidad  personal

Como: gue lleva al disfrute.

1 Conjeturas. 1 Sensibilidad ante la
1 Relacion entre los lectura apreciativa de
conocimientos textos literarios.

previos y el
contenido.
1 Analogias.
3. Producciones textuales Y . Valoracion del
3.1. Aplicacibon de estrategias de ﬂ_ i
orales: . L, L didlogo como
,, interpretacion de obras de arte plastico _

1 Relacion entre los herramienta que
. . en el desarrollo de procesos de _

conocimientos previos y la b . ind ., gial permite  superar los

: , observacion, indagacion, ialogo, _

mferenc.:latextual. ; descripcion, reflexién, entre otros conflictos 'y~ mostrar

ﬂRe!auon ehtre las ideas ' ’ ' respeto  hacia las

propias y las ajenas. .
2 personas, creencias y

9 Asociacion imagen  -texto . e

. s opiniones distintas a

i Lenguaje hipotético )

empleado. las propias . en la

 Relacién entre las evidencias conducta habitual 'y

visuales y los procesos de en el uso del lenguaje

observacion, descripcién fValoracion del arte
indagacion y narracion. plastico visual como

T Relacién entre las hipétesis instrumento que

acercg _del text_o y los permite mdltiples

con00|.m|e.r,1tos previos. interpretaciones.

1 Asociacion entre todas las

ideas plasmadas y la

conclusién del proceso.
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CONTENIDOS CURRICULARES

Conceptuales Procedimentales Actitudinales
4. Produccién textual 4.1. Utilizacion de modelos de textos | 1 Valorar sus textos al
Como: explicativos, narrativos, argumentativ  0s, | escribir con claridad,
9 Semejanzas y diferencias informativo s, normativos y publicitarios precision y
entre los tipos de texto para la produccién textual. coherencia.
(intenciones comunicativas,
destinatarios, emisores, | Interés por mejorar
mensaje). sus escritos al hacer
{ Estructura de cada tipo uso de las correctas
de texto. normas ortogréficas y
1 Funciones de cada tipo gramaticales que
de texto. rigen nues tro idioma.
{ Caracteristicas de cada
tipo de texto.
9 Organizacién y claridad
de las ideas dentro del
parrafo: coherencia,
cohesion, vocabulario,
concordancia,  ortografia
puntual, acentual y literal.
5. Producciones textuales 5.1. Aplicacion de estrategias de {l Valoracion de la

orales:
A Coherencia en las ideas
expresadas.
A Relacién con el tema
tratado.

A Secuencia l6gica en los
enunciados.

A Elementos
paralinguisticos: la voz
intensidad o volumen,
ritmo, vocalizaciones -
el lenguaje no verbal
mirada, gesticulacion,
movimientos, etc .

linguisticos y

exposicion oral (resumir, repetir, resaltar las
ideas para la comprensién textual) por
parte de los interlocutores.

0

y

comunicacién como un

conjunto relacionado

entre la expresion oral,
lectora y escritora que
permite expresar ideas,
sentimientos, emociones
y ampliar su registro del
lenguaje adecuandolo

a las diversas situaciones
comunicativas.

 Actitud critica y
propositiva ante los
mensajes orales
escuchados co n el

propdsito de contribuir
en la construccién de los
significados
compartidos.

125




CONTENIDOS CURRICULARES

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

6. Corpus Iéxico
(palabras del vocabulario
bésico ortografico y del
vocabulario general de la
lengua acordes con este

nivel):
9 Cambios que sufre la
palabra al conjugarla en

presente, pasado y futuro del
verbo (llevar, venir, volver, ver,
vivir, haber, hacer, ser, saber).
1 Vocablos que empiezan con
ue 0, ie-.

9 Sinénimos.

9 Anténimos.

9 Parénimos.

T Homobnimos.

9 Polisemia.
9 Familias
semanticos.
9 Locuciones.

9 Modismos o frases hechas.
fRaices y afijos (prefijos y
sufijos).

[éxicas y campos

6.1. Ejercitacion  (contextualizada vy
oportuna) del vocabulario  béasico
ortografico y del vocabulario general de

la lengua en la s producciones textuales ,
tanto orales como escritas.

M Actitud positiva
hacia el aprendizaje,
uso de la ortografia y
afan de
perfeccionamiento en
ella para solventar las
dudas y rechazar los
errores.

M Actitud critica
frente al uso del
vocabulario en

diversas situaciones y
sus efectos en la
comunicacion.

7. Diferencias y semejanzas
entre los diversos géneros
literarios:
AEstructura y contenido del
tipo de texto literario.
AcCaracteristicas de los
géneros literarios.
APropdsito  literario  de
acuerdo con el género.
ATipo de destinatario (a).

7.1. Utilizacibn de  estrategias de
reconocimiento de los diversos géneros
literarios (poesia, cuento, novela, drama,
leyenda ) e identificacion del lenguaje
figurado en: adivinanzas, trabalenguas,
bombas, refranes, frases célebres y dichos
populares para la comprensién global de
los textos.

A Disfrute de obras
literarias a través de su

lectura, comentarios vy
transformacion, para
ampliar sus
competencias

linglisticas, su
imag inacién, su

afectividad y su visién
del mundo.

A Gozo por la lectura
de diversos géneros
literarios y otras formas

de expresion linguistica
que forman parte la
cultura .
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CONTENIDOS CURRICULARES

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

8. Reconstrucciones del
sentido textual: hipétesis
acerca del relato
(comparacion, evaluacion,
deduccion, extrapolacion,
otros):

1 Conexiébn de los temas
tratados en el texto con sus
experiencias personales.

1 Relacion entre las acciones
del mundo liter ario y las del
lector (a).

9 Secuencia de los hechos.

1 Posiciones ideoldgicas de los
personajes con respecto a las
del lector (a).

1 Relacion entre los conflictos
planteados en el mundo
literario y los conflictos que
enfrenta el lector (a).

91 Semejanzas entre los
comport amientos de los
per sonajes del mundo literario

y los de las personas que
conoce el lector (a).
9 Relacién entre las

costumbres de la épo ca del
mundo literario y las de la
época en que vive el lector .

8.1. Aplicacion de estrategias de

interpretacién (inferencias, hipétesis,
conjeturas, analogias, conclusiones,
proposiciones) para captar el sentido

global del texto

9 Actitud critica ante

la lectura de obras
literarias significativas y
apropiadas para la

edad, como expresion

de sentimientos vy
representaciones de la
realidad, para ampliar

la vision de mundo.

9 Sensibilidad ante la
lectura apreciativa de

textos literarios.

9 Actitudes positivas
hacia los otros
miembros del grupo:
de cooperacion, de

ayuda, de
comprension de los
puntos de vista y de
los sentimientos ajenos.

9. Producciones textuales:

1 Intencién, tono y propdsito
comunicativo.

1 Funciones del lenguaje.

1 Ideas relevantes del discurso .
1 Estructura y organizacion del
discurso: coherencia y
cohesion.

i/ Captacion de los cédigos no
verbales: mirada,
gesticulacion, movimientos,
etc.

9.1. Aplicacion de estrategias de
interpretacion de los mensajes generados

en los medios de comunicaci O6n para
comprender el sentido global de los textos

no literarios.

1 Reaccionar, critica y

propositivamente, ante
los mensajes  orales
escuchados con el

propdsito de contribuir
en la construccion de los
significados compartidos.

1 Respeto por las
normas basicas de
interaccion verbal en
cualquier situacion
comunicativa formal.

i Valoracién  por la
lectura de textos

literarios segun el gusto e
interés de cada lector
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CONTENIDOS CURRICULARES

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

10. Diferentes tipos de
diccionarios.

A Partes del libro: prélogo,
indice, cuerpo, glosario y
bibliografia.

A Referencias de un libro
en un fichero.

A Periddicos y revistas.

A Noticias en periodicos y
revistas.

10.1. Aplicacion de
busqueda de
internet, directorio telefébnic  0)

de texto fisico y electrénico

estrategias
informacién (biblioteca,

de

en formatos
variados

como apoyo al desarrollo de las diferentes

tareas escolares.

1 Valoracibn de Ila
importancia  de las
fuentes de

comunicacion
informativa para realizar,

exitosamente diversas
actividades.

9 Disfrute de la
basqueda de

informacion como una
actividad ent retenida y
educativa.

1 Entretenimiento y
diversién al visitar estas
fuentes informativas.

1 Valoracion del
conocimiento que se
puede obtener a partir
de estas fuentes.

9 Actitud critica frente
a la informacion
encontrada en las
fuentes consultadas.

11. Validez del tema en
relacion con el propésito
gue se trata de lograr:

i Pertinencia de los temas y
subtemas que integran el
escrito.

1 Relacion entre los temas y
subtemas que se presentan en
el escrito.

1 Validez de las estrategias
cognitivas que se utilizan para
funda mentar las ideas que se
presentan en el texto.

1 Organizacion de ideas,
claridad y precision en el
lenguaje.

1 Estructura del parrafo.

1 Relacion entre parrafos.

1 Coherencia I6gica,
exactitud, concision y
ortografia literal, acentual y
puntual.

11.1. Utilizacién de

estrategias

de

comprension lectora: resimenes, sintesis,

fichas
entre otros (antes de
conocimientos previos, formular
durante la lectura
hipotesis, preguntas poderosas

-verificacion

de lec tura, mapas conceptuales,
la

lectura
hipétesis -
de
-, y después

de la lectura - ideas fundamentales y
complementarias) para interpretar un
texto narrativo, descriptivo,

argumentativo, expositivo e infor

mativo.

i Interés por
comprender la lectura
de textos para
obtener éxito en las
actividades escolares
y  extraescolares

como medio para el
desarrollo integral.

y
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CONTENIDOS CURRICULARES

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

12. Tipos de oraciones:

9 Estructura del parrafo.

fCaracteristicas de las
oraciones.

12.1.Elaboracioén de oraciones
enunciativas: afirmativas, negativas,
dubitativas, exclamativas para la

produccion de parrafos con distintos
propdsitos comunicativos.

1 Interés por
enriquecer la escritura

de textos con el uso
variado de tipos de

oraciones.

13. Producciones textuales
orales y escritas -estructuras
gra maticales -:

1 Sustantivos comunes y
propios.

9 Adjetivos calificativos y
determinantes.

9 Articulos definidos e
indefinidos.

9 Pronombres
determinativos.
1 Verbos.

9 Adverbios.

1 Conjunciones.
9 Preposiciones.
9 Concordancias
articulo, sustantivo,
sujeto y verbo.

9 Oraciones simples: sujeto y
predicado.

9 Ortografia puntual, literal y

personales vy

entre el
adjetivo,

acentual estudiada en este

nivel.

9 Vocabulario basico
ortogréfico.

9 Producciones textuales
escritas - Normas basicas
ortograficas -:

fMaylsculas al iniciar una

oraciéon y al escribir sustantivos
propios en el nombre de las
instituciones, lugares , siglas.

1 Abreviaturas.

1 Punto al finalizar una oracion.
ffPunto y aparte al finalizar un
parrafo.

13.1. Utilizacibon de las  estructuras
gramaticales y la s normas basicas
ortograficas para el enriquecimiento Iéxico
y la competencia comunicativa.

1 Valoracion del
lenguaje como
herramienta basica
para el desarrollo de

las competencias
comunicativas y
lingUisticas .
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Utilizacion de técnicas elementales de induccidon en Ia
iniciacion del afo escolar e
1.1. Actividades iniciales:

-19. os estudiantes participa n del acto civico
del nuevo ciclo lectivo.

de ape

-El docente recibe al grupo en el aula vy realiza las
actividades de bienvenida  programadas. Con
anticipacion ha seIeCC|onado piedras y escribe el
nombre de

Actividades de desarrollo
-El docente coloca las piedras en un cofre u otro
recipiente que simule contener un tesoro. Ensefia el cofre
cerrado al estudiantado . Divide el grupo en subgrupos:
unos seran atacantes y otros s eran defensores del tesoro.
El subgrupo puede usar un objeto de | a clase como
estandarte. El subgrupo atacante establece un lugar
como su refugio y sus integrantes usan un pafuelo
amarrado atras (en el pantalén). Los atacantes llegan al
tesoro y sacan una oOpiedraéo
guarida. Deben tratar de qu e las personas del equipo
los defensores no les quiten el pafiuelo que representa su
vida. Al juntar cinco piedras en su guarida, los atacantes
pueden recuperar una vida. Los equipos defensores
entregan a un dirigente las vidas que le quitan a sus
contra rios. Ese dirigente se encargar4 de entregar las
vidas que quieran recuperar a los del equipo atacante.
Los equipos defensores tendran una zona de la que no
puedan salir. Ademas debe existir un circulo alrededor del
tesoro que delimite una zona prohibida p ara los equipos
defensores. El juego termina cuando no queden piedras,

no queden atacantes; o bien después de ciertos minutos.
Finalmente, se hace el recuento de piedras.

de

desarrollo de las
actividades el docente realiza
anotaciones que consigna e n un
instrumento de su eleccibn que

posteriormente , le permita organizar

Durante e |

el proceso de evaluacion
diagnéstica que aplicara para el
estudiante.

19 Adaptado de http://mercaba.org/Catecismo/DINAMICAS/juegos_dinamicas.htm.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

-El docente coloca los objetos usados como
estandartes en un espacio del aula. Frente a estos
objetos se colocan las piedras con los nombres. El
maestro(@) los lee. Cada persona se agrupa al lado del
objeto donde se encuentre la piedra con su nombre, se
presenta ante el grupo y expresa una expectativa que
tenga ante el nuevo curso lectivo.

Actividades de cierre e

5y

-El docente dispone del fiempo reéfante para abordar
aspectos generales del primer dia de lecciones vy
establecer normas de convivencia. Junto con sus
estudiantes participa en un pequefio refrigerio de
bienvenida. Es importante considerar que si hay un nuevo
ingreso de estudiantes provenientes de otro centro
educativo se debe realizar una induccién donde se le
indiquen los lugares que més se utilizan en la escuela: los
servicios sanitarios, las a ulas, el comedo r, la biblioteca,
entre otros. Se puede presentar a algunas personas que
tengan relacion directa con la poblacion estudiantil
(profesores o profesoras de otras asignaturas, conserjes,
director o directora, secretaria (0), cocineras(os), agentes

de seguridad, entre otros). Esta actividad puede ser
individu al, entre docente y estudiante; o bien, como se
considere adecuado.

-El estudiantado participa en las actividades organizadas
para el centro educativo por los maestros o los profesores
de Educacion Musical, Artes Plasticas, Educacién
Religiosa, Educacién Fisica, Informatica Educativa,
Educacion parala Vida Cotidiana , idiomas, entre otros.

Utilizacion de técnicas personales de lectura silenciosa y
dirigida en el desarroll o del gusto por leer.

2.1. Actividades iniciales:

- Los espacios para la lectura recreativa en la jornada
escolar son importan tes. En estos sitios el educador (a)
tiene la oportunidad de enamorar y llamar la atencion del
estudian te hacia la lectura.  Durante los veinte minutos
diarios, en Espafiol, se usaran los libros de lectura
presentes en el Plan Estratégico de Fomento de la Lectura
(ver anexo 1). Se recomienda, al iniciar, elegir un texto
gue despierte expectativa y las ansias de que llegue el
proximo peri odo de lectura para continuar o, mejor aun,

no resistir las ganas de leerlo en casa. Se sugieren los
espacio s de lectura individual, en parejas 0 en grupos. El
libro Historias de Tata M undo es un buen ejemplo para ese
enamoramiento inicial.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Cuando trabajan en subgrupos se pu  eden leer varios libros al
mismo tiempo, uno por grupo. En mesa redonda , cada
estudiante participa en actividades de realimentacion y
puede recomendar  al resto del grupo la lec tura el libro que
leyé partiendo de su propia experien cia. Es prudente que el
educador (a) realice una lectura previa de los textos pues
se convierte en un partic ipante mas, no es un espectador:
lee, por placer , con el grupo. Pueden considerarse diferentes
escenarios para la lectura (el aula, el corredor, la biblioteca,
espacios al aire libre , entre otros) .

Actividades de desarrollo

-Se le sugiere al estudiantado una lista de libros de lectura
obligatoria del Plan Estratégico de Fomento de la Lectura. De

la lista dada, selecciona un lib  ro de acuerdo con su gusto y

lo leerd en el hogar. EI educador (a) establece un
cronograma para la lectura (s e sugiere para un mes ). Cada
estudiante realiza un comentario semanal donde anota
dudas e inquietudes, conjeturas, reflexiones, relaciona
conocimientos previos con el contenido del texto y realiza
analogias del tema con su vida cotidiana. Semanalmente, el
educador (a) pide los co mentarios de algunos estudiantes
para monitorear sus progresos. Concluida la lectura , el
estudiante prepara una exposicion creativa de la lectura
efectuada. La exposicion pretende fomentar en los otros la
curiosidad por la lectura del libro. Si existen varios estudiantes
con la misma lectura, pueden unirse y exponer juntos si lo
desean . El educador (a) distribuye las exposiciones en el
candelario, preferiblemente que no sean extensas y que se
realice una al dia (puede ser en los veinte  minutos de
lectur a). Las mismas deben convertirse en una invitacion
irresistble hacia la exploracion del libro que se presenta. El
educador (@) considera un periodo de descanso prudente y
vuelve a sugerir la estrategia con otro nuevo libro. En este
segundo momento , se sudituye la exposicion por al menos
dos ac tividades. Al finalizar el mes, tendran como objetivo
discutir diferentes aspectos de los textos leidos. La poblacion
estudiantil se retne en subgrupos y comenta sus avances.
Actividades de cierre:

-Luego de realizada la lectura de un texto o de un libro,
cada estudiante crea un afiche 20 sobre su contenido cuya
intencion es invitar a la lectura. Puede ser un afiche turistico,

con lugares y personajes del pasado, contenidos en la
lectura, que inviten a leer para transportarse mentalmente,
conocerlos y disfrutarlos. En el afiche aparecera una breve
resefia del autor y aspectos, con los que justifique, ante sus
comparieros (as) , el por qué es agradable leer un libro.

A partir de las lecturas efectuadas
educador (a) registra informacién que
le permita valorar si el estudiante realiza
conjeturas sobre los argumentos de los
textos, formula analogias a partir de los
cuentos escuchados, entre otros
aspectos.

20 Es importante q ue antes se de n algunas pautas

acerca de como se puede construir un afiche

creativo(formas y tamafio que pueden tener las letras, su disefio, la combinacién de palabras e

imagenes, entre otros).
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Aplicacion de estrategias de interpretacién de obras

de arte plastico en el desarrollo de procesos de
observacién, indagacion, dialogo, descripcion,
reflexion, entre otros. 2t

3.1. Actividades iniciales:

-Eleducador (a) promueve un conversatorio en el que  invita
al estudiantado a que piense sobre los elementos que
integran una buena conversacion. El educador (@) escribe
los aportes brindados en la pizarra. En conjunto establecen
los elementos que tomaran en cuenta para desarrollar | 0s
espacios de didlogo propuestos. Las ideas pueden ser
transcritas de manera creativa en un cartel que se colocara

enun Iugar visible.
oM ¥
b [

Amblente respetuoso.

1 Buena escucha: paciencia e interés ante
las ideas de los demas.

1 Respetar el uso de la palabra.
1 Respeto hacia las opiniones de los demas.
| 1 Ser respetuoso ante diversas opiniones.

No burlarse de las ideas de los demas.

TN A I L Mu,

Eleducador (a) establece un espacio sem
actividades de produccién textual oral

que faciliten la dinamica de la conver sacién. Para ello se
toman como base obras de arte plastico. El mediador (a)
reafirma la importancia de escuchar y respetar las opiniones
diferentes a la propia y de guardar silencio e ir pensando
sobre lo escuchado, mientras otro s participa n (en esto
consiste ser un escucha activo).

Actividades de desarrollo

- El educador (a), selecciona una obra plastica por semana

gue sea de interés y gusto para todos (eventualmente y si el
docente lo considera viable , la poblacion estudiantil podria
participar de la escogencia de esa imagen). El lema para

anal para realizar
com o herramientas

este tipo de clase es:

Zpara |l as <clases

educativos del pais.

oConversar
docente y afiches de obras de arte proporcionados por el MEP a

ma r a v iad ficleas deb ,
todos los centros

es
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

iCONVERSAR ES MARAVILLOSO!

e
e ] -
e -

@ ®
L N
el

-Primeramente, el maestro(a) crea el clima favorable para el

desarrollo de este tipo de leccion. El punto de partida es

observar detenidamente y en silencio, durante un minuto, la

imagen de la obra seleccionada. El educador (a) inicia un

periodo de mediaci6 n con la totalidad de los estudiantes
partir de la siguiente pregunta:
1 ¢Qué piensan que podria estar pasando en esta
imagen? o
Luego de la respuesta, el mediador (a) pregunta:
1 ¢Qué ve en esta imagen que lo hace pensar que tal

vez podr 2 a t r aSEaREPIEE LdDe GUE (L

a

PERSONA DIJOY
1 ¢Qué ve en laimagen que lo hace decir eso? o
1 ¢Qué ve en la imagen que lo hace pensar eso?

Continda con variaciones de las preguntas para sostener una

conversacion acerca de la obra dando una amplia

oportunidad para que primero el estudiante desarrolle sus

ideas plenamente. Luego, se permiten dos o tres
participaciones mas para que los demas hablen. A todos
les recuerda que desde el principio se explic6 que su
participacion hoy seria activa , pero como escucha. En otra
clase participard al expresar al grupo su opinion. Otras
preguntas que se efecttan son:

1 ¢Cbmo fue la clase de hoy si se compara con otras

clases que hemos tenido?

1 ¢Cbmo les resultéd la experiencia de hablar sobre una
obra de arte en un entorno agradable y enfocado
hacia la conversacion?

1 ¢Cudles podrian ser las ventajas de utilizar
recomendaciones para la buena conversacion?
 ¢Podria utilizar estos elementos de la conversacion en

otras areas de su vida?

se

las

El estudiantado aplica procesos de
autoevaluacion  para valorar si durante
las conversaciones cada uno espera su
turno para hablar, respeta  las opiniones
de los demas , entre otros aspectos.

Anotan sus reflexiones en el instrumento
proporcionado por el docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

-El educador (a) tiene presente que su funcién no es
de orador (tampoco hace vélida una u otra opinidn) ,
sino que es guia de la conversacion y facilita la
posibilidad de crear un ambiente cOmodo Yy
participativo para el intercambio de ideas e
interpretaciones de los estudiantes. EIl educador (a)
interviene en la conversacion al aplicar los pasos
conocidos como : reiteracion , repaso y resumen .

De esta manera se asegura que todos oyeron lo que se
dijo y se sigue estimulando una conversacion fluida :
respetuosa y abierta. Es importante escuchar con
atencion y  comprender todas las respuestas del
estudiantado con el fin de hacer conexiones entre los
diversos comentarios que se expresen.
Actividades de cierre:
-El maestro (a) promueve un periodo reflexivo para
cerrar la leccibn semanal correspondiente a estos
contenidos curriculares. Para ello, se dice cual es el
titulo de la obra y se pregunta ¢qué otras ideas se
podrian agregar una vez que ya se ha conocido este
dato?
La pob lacion estudiantil , en orden, intercambia ideas
sobre el proceso vivenciado  para toma r conciencia de
lo aprendido. Se le pide al grupo valorar la
conversacion y se le invita a dialogar sobre como estos
factores facilitan el apren dizaje. Después de unos
minutos el educador (a) pregunta:

1 ¢Cbobmo fue la clase de hoy ? ¢Se compara con

otras clases que hemos tenido?

1 ¢Cbomo les resultod la exper iencia de hablar sobre
una obra de arte en un entorno agradable
enfocado hacia la conversacién?

1 ¢Cuales podrian ser las ventajas de utilizar los
elementos de la buena conversacién?

1 ¢Se podrian utilizar estos elementos de la
conversacion en otras areas 0 momentos de su
vida?

Durante las preguntas orales, el
docente registra informacion de las
respuestas brindadas por la poblacion
estudiantii para valorar , entre otros
elementos , los siguientes:

Y Mantiene coherencia entre las
comparaciones de situaciones
anteriores con las actuales.

Y Relaciona los temas de
conversacion con las obras de
arte observadas.

Y Expresa algunas ventajas de

utilizar elementos para la buena

conversacion.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Utilizacion de modelos de textos explicativos,
narrativos, argumentativos, informativos, normativos y
publicitarios para la produccion textual.

4.1. Actividades iniciales:

-En una actividad de circulo , cada docente presenta
varios temas seleccionados con anterioridad de
acuerdo con los intereses del grupo y que se presten
para la elaboracion de un parrafo. Los temas pueden

ser acerca de contenidos de otras asignaturas. Los
educandos se unen en subgrupos de cuatro
integrantes. El educador (a) planifica  los temas segun el
namero de subgrupos que se forman. Entrega una tira

de cartulina de colores diferentes a cada miembro del
subgrupo (cuatro en total ). Enumera a cada estudiante
del equipo con un numero del uno al cuatro. Luego se

les solicita a los onimero uno 6 que esc riban una oracién
en su cartulina. Esa oracion debe contener la idea
principal del tema elegido, por ejemplo:

Las marmotas hibernan todo el invierno

Los educandos con el nimero dos  escriben una oracién
gue complemente o amplie el tema e incluya:
informacion adicional, una descripcion, un ejemplo,
entre otros . Ejemplo:

Hibernar quiere decir que entran en una especie
de suefio profundo para ahorrar energia.

De la misma manera proceden los educandos a los
que les corresponde los nimeros tres y cuatro . Ejemplo:

Pasan todo el invierno encerradas en cuevas o
lugares protegidos de los cambios en el clima.

Por lo tanto, no comen durante esos meses.
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Estrategias de mediacién  sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

El maestro (a) corrige, hace sugerencias y u ne las
oraciones realizadas. Ademas resalta la puntuacion.

Las marmotas hibernan todo el invierno _

I

todo el invierno encerradas en cuevas o lugares protegidos de

cambios en el clima. Por lo tanto, no comen durante esos meses.

En una plenaria se presenta n al grupo los textos
construidos los cuales se pega n en la pizarra. El
maestro (a) explica que acaban de crear un parrafo.
Aportando sus ideas, el estudiante define oralmente las
caracteristicas del parrafo: estd constituido por uno o
varios enun ciados (oraciones). Si es un enunciado (una
oracion) inicia con mayudscula y termina con punto y
aparte. Por ejempilo:

Las marmotas estan bien adaptadas al frio
gracias a sus cuerpos rechonchos, denso

pelo, orejas reducidas y gran cola.

Si son dos o mas enunciados (varias oraciones) estos
van separados por punto y seguido. Los enunciados
deben tener unidad tematica, es decir, estar
relacionados entre si. Uno de estos enunciados es la
oracion fundamental (principal) y las otras son
complementarias. EI  dltimo punto de | parrafo es el
punto final el cual indica el final de la idea
desarro llada. Junto con esta explicacion descubren en
los parrafos construidos la idea principal y las ideas
complementarias.

-Los educandos escriben , con la guia y explicacion  del
maestro(a), un resumen en su cuaderno para
conceptualizar el contenido abarcado y las normas
ortograficas empleadas en el ejercicio.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de desarrollo

-En una puesta en comudn, definen necesidade
surgidas del convivio diario, de la permanencia en el
centro educativo o de la interaccion en la comunidad.

En conjunto, redactan una lista de peticiones que
guisieran realizar. Clasifican las peticiones de acuerdo
con el destinatario a quien  se dirige ; por ejemplo:
personas adultas,

personas de la misma edad,

padres,

familiares,

profesores,

autorida des de la institucion educativa,
autoridades de la comunidad.

En forma voluntaria  se seleccionan
estudiantes que representaran destinatarios. El resto
grupo se subdivide en dios que eligen una peticion y la
redacta n y organizan las ideas consideran do
razones y el fundamento
entrega las peticiones a la parte
se seleccion6 como destinataria
rechazan escribiendo contra argumentos. Al escribir,

=A =4 =8 =8 =8 -4

parejas de

del

las
de la solicitud . Posteriormente
de los estudiantes que
quienes la analizan y

tienen en cuenta el ejercicio realizado en la
construccion de parrafos, usa n documentos de
consulta (diccionario, reglas ortogréficas, recursos

tecnoldgicos, entre otros , preparados con antelaciéon
por el educador ), con el fin de cuidar: la
cohesion, claridad en las ideas, caligrafia, ortografia
puntual, acentual, literal y escritura correcta de los
nameros ordinales del primero al vigésimo. Para ello, se
toman en cuenta en la produccion textual que realizan,
aspectos como: creatividad, innovacion
vocabulario apropiado, la coma después del vocativo,
la tilde e n las palabras segun su acento,
palabras monosilabas, la ley del hiato, entre otros
una mesa redonda o debate con la participacion de
todos, los destinatarios presentan los contraargumentos.
En consenso establecen acuerdos. Al intervenir
oralmente , el estudiante debe tener en cuenta:
entonacion, mirada, movimientos corporales,
gestos. El educador (a) dirige una actividad reflexiva

coherencia,

uso del

el acento en
. En

VozZ,

de cierre y explica que acaban de crear un texto
argumentativo . Se crea, como documento de consulta,
un banco de materiales con los textos redactados vy

una ficha con las reglas ortograficas utilizadas.

Durante el desarrollo de las actividades,

el docente consigna en una rubrica,
escala, registro anecddtico u otro,
informacion relevante para valorar

entre otros aspectos siel estudiante:

X

Construye textos argumentativos
de acuerdo con sus
caracteristicas

Emplea en sus producciones las

normas ortogréficas estudiadas.

Mantiene  secuencia
desarrollar las ideas.

l6gica al

Aplica en sus exposiciones las
normas basicas de expresion
oral.

Redacta cartas formales de
acuerdo con sus caracteristicas.

Aplica las norm as ortograficas y
caligréficas al construir diferentes
tipos de textos.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

- En una plenaria , la poblacién estudiantil  discute sobre
lugares impo rtantes de su entorno inmediato (casa,
escuela, distrito, canton, provincia, pais ) que quisiera
dar a cohoscsemej @r es | Sepeters
resaltar aspectos positivos, valiosos Yy significativos
del tema. El educador (a) explica | a dinamica de
trabajo y el estudiante redacta una carta formal
tomando en cuenta aspectos bésicos: fecha,
destinatario, saludo, cuerpo de la carta, despedida y
firma. En ese documento le informan a una persona
desconocida los detalles sobre un lugar que se desee
destacar. Trabajan en forma individual vy tienen la
oportunidad de intercambiar ideas con compafieros
(as) y solicitan, de ser necesario, el apoyo docente
para planificar, textualizar, revisar y editar el texto. La
carta es revisada por el educador (a) y por estudiantes
con quien es desee compartirla. Al escribir tienen en
cuenta el ejercicio realizado en la construccion de
parrafos, usan documentos de consulta: diccionario,
reglas ortograficas, recursos tecnoldgicos, entre otros;
con el fin de cuidar la  coh erencia, cohesioén, cla ridad
en las ideas, caligrafia, ortografia puntual, literal y
acentual y escritura correcta de los nimeros ordinales
del primero al vigésimo. Para esta actividad se toman
en cuenta en la pr oduccioén textual aspectos como los
siguientes : creatividad, innovacién , uso del vocabulario
apropiado, la coma después del vocativo, la tilde en

las palabras segun su acento, el acento en palabras
monosilabas, la ley del hiato, entre otros . En una puesta
en comun, leen la carta ante el grupo cuidand o lavoz,
entonacion, mirada, = movimientos corporales, gestos. El
educador (a) dirige una actividad reflexiva de cierre
y explica que acaban de crear un texto informativo
agregan los textos realizados al banco de materiales.

- Apoyandose en recursos tecnologicos, en la tradicion
oral de adultos mayores de la familia o de la
comunidad, entre otros, cada estudiante investiga en:
la casa, escuela o co munidad sobre los juegos
tradicionales e intenta rescatar los que son po co
conoc idos. Escribe un texto que describa los pasos y
reglas por seguir en el juego tradicional investigado . En
una activi dad grupal, comprueba si otra persona
seleccion6 el mismo juego. Si es asi , se une a ella.
Comparten sus escritos y comprueban similitudes vy
contradicciones.

. Se

x Mantiene la cohesién, claridad
en las ideas y caligrafia en s
producciones.

x Realiza
siguiendo
para este fin.

Sus

x Redacta cartas formales de
acuerdo con sus caracteristicas.

us

exposiciones
las normas basicas

x Construye textos informativos,
explicat ivos normativos y
publicitarios aplicando  normas

ortograficas y caligraficas asi
como los elementos de la
situacidon comunicativa.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Crean un solo documento escrito que d  escriba el juego, sus
reglas y posibles variantes. Si no existe otro estudiante con el
mismo juego, decide n si trabaja n en forma individual o se
unen en parejas Y selecciona n uno de los dos juegos para
trabajar el escrito. Lo presentan a revision ante el educador
(@) quien comprobara la coherencia, cohesion, cla ridad en
las ideas, caligrafia , ortografia puntual, literal y acentual,
originalidad, creatividad e innovacién. Una v ez revisados se
exponen ante el grupo. En conjunto unen los textos, forman

un album, lo ilustran y lo comparten con la biblioteca escolar

para que sirva como documento de consulta para
actividades iniciales, rescate de tradiciones o para el
desarrollo de | ecciones en otras asignaturas como Educacion
Fisica. Se insta a los estudiantes a practicar estos juegos
durante recreos y actividades.

En el salén de clase se tendra un ejemplar en el banco de
materiales. El maestro (a) dirige una actividad reflexiva de

cierre y explica que acaban de crear un texto normativo . Se
agregan los escritos al rincén de materiales.
-Como actividad en el hogar, cada estudiante  observa y

escucha dife rentes anuncios publicitarios y s elecciona el que
mas le gusta. Lo transcribe de manera creativa pero hace su
propia v ersién. En una puesta en comin  presenta su trabajo
ante sus compafieros (as). Comprueba si otra persona
seleccion6 el mismo anuncio y luego se unen para crear un

solo texto. Si su texto es Unico, decide entre el trab ajo
individual o en parejas. Cada pareja selecciona un solo texto

o realiza uno nuevo a partir de los dos elaborados. Al escribir
cuidara: coherencia, cohesién, claridad en las ideas,
caligrafia, ortografia puntual, acentual, literal, escritura
correcta de los numeros ordinales del primero al vigésimo
Ademas debe tomar en cuenta aspectos como: originalidad,
creatividad e innovacion. Somete a revision el texto ante el
educador (a) vy juntos haran las correcciones necesarias.
Luego de realizar las mejoras cor respondientes, construye un
afiche y lo presenta ante sus compafieros (as) por medio de
una puesta en comudn. En cuanto a la expresion oral debe
tomar en c uenta aspectos como: la voz, entonacion,
mirada, movimientos corporales, gestos. El educador (a)
dirige una actividad reflexiva de cierre y explica que
acaban de crearun  texto publicitario.

Nota: Se sugiere abordar un texto a la vez.

-Elmaestro (a) dirige un conversatorio sobre la estructura del

texto erIicativo
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Con los aportes de cada estudiante se construye un
esquema, ficha o mapa conceptual sobre la estructura de

este tipo de texto. En un periodo reflexivo determinan
aspectos sobre los tipos de textos analizados: explicativos,
narrativos, argumentativos, informativos, normativos vy
publicitarios destacando los elementos que entran en juego
en la situacion comunicativa (quiénes se comunican, qué
intenciones de comunicacion se dan, cua les y cédmo son los
mensajes, qué tipo de argu mentos e informacion se utilizan ,
semejanzas y diferencias, estructura, funciones 'y
caracteristicas de cada tipo de texto ). Entre todos aportan
ideas y escriben un texto explicativo que resuma los
elementos refl exionados, estructura, caracteristica y ejemplos

de los textos vistos (explicativos, narrativos, argumentativos,
informativos, normativos y publicitarios). Se sugiere emplear,

en forma fragmentada, una estructura parecida a la ficha
anexa que le permita al estudiante tener a mano la
informacion del contenido desarrollado. Se espera que con

la consulta frecuente se le facilite al estudiante la insercion
de los elem entos en sus producciones textuales y poco a
poco vaya memorizando los conceptos. Se persigue la
aplicacion de conceptos, no su evaluacién aislada.

Actividad de cierre:

-El educador (a) explica a la poblaciéon estudiantil la
estructura elemental y el contenido de los siguientes textos:
poesia, cuento , editorial, receta de cocina, noticia, anuncio
publicitario, informe. De manera cr eativa y lidica da un
ejemplo de cada uno. Los estudiantes se organizan en
subgrupos y elige n un tipo de texto. Se asigna un text o
diferente para cada subgrupo. Cada equipo planifica la
escritura de un enunciado breve, escribe las ideas , segun el
tipo de texto elegido , sobre una temat ica que les llame la
atencion. Entre los integrantes del subgrupo revisan el texto y
lo editan ( con ayuda del docente si es necesario ). Ademas
consideran el uso de documentos de consulta como el
diccionario, reglas ortogréficas, recursos tecnolédgicos, entre
otros. Lo anterior con el fin de cuidar : la coherencia,
cohesion, claridad en las ideas, caligrafia, ortografia punt ual,
acentual y literal y  escritura correcta de los nUmeros ordinales
del primero al vigésimo . Por ello en la produccién textual  se
toman en cuenta aspectos como: originalidad, creatividad,
innovacion , uso del vocabulario apropiado, la coma después

del vocativo, la tilde en las palabras segin su acento, el
acento en palabras monosilabas, la ley del hiato, entre otros
Comparten sus textos con los otros subgrupos, quienes van
leyendo una a una las creaciones. Luego en mesa redonda
dialogan sobre la experiencia en aspectos como: uso de la coma
en enumeraciones e incisos explicativos, la coma, la raya, dos
puntos, uso de signos de interrogacién y exclamacion, uso de
signos d e puntuacion: comillas, guionesy  paréntesis.

Al finalizar la plenaria de cierre, el
educador (a) orienta al estudiante para
que autoevalle sus desempefios
durante el desarrollo de las actividades

al utilizar el instrumento proporcionado
para este fin.
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Textos
explicativos.

Textos
narrativos.

Textos
argumentativos.

Caracteristicas:

Caracteristicas:

Caracteristicas:

Caracteristicas:

Textos
publicitarios.

Caracteristicas:

Caracteristicas:

Estructura: Estructura: Estructura: Estructura: Estructura: Estructura:
Funciones: Funciones: Funciones: Funciones: Funciones: Funciones:
Semejanzas: Semejanzas: Semejanzas: Semejanzas: Semejanzas: Semejanzas:
Diferencias: Diferencias: Diferencias: Diferencias: Diferencias: Diferencias:

Informes Poesia Editoriales Anuncios

publicitarios
Estructura: Estructura: Estructura: Estructura: Estructura: Estructura:
Carta
Estructura: Estructura:

Uso de la Uso del punto Uso del punto y Uso de la coma Uso de la raya Uso de los dos
mayuscula final seguido puntos
Uso de las Uso de los Uso de los signos Uso de los Uso del Tilde en las

comillas signos de de exclamacion guiones paréntesis palabras

interrogacion agudas
Tilde en las Tilde en las Tilde en las Acento Ley del hiato
palabras graves palabras palabras ortografico en
esdrijulas sobreesdrujulas monosilabos
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Aplicacion de estrategias de exposicién oral (resumir,
repetir, re pasar Yy resaltar las ideas para la comprension
textual) por parte de los interlocutores.

5.1. Actividades iniciales:

-El educador (a) selecciona varios contenidos que se
necesit en ampliar o reforzar , relacionados con otras
asignaturas . Verifica al menos dos fuentes bibliogréficas
de co nsulta que estén disponibles. En un conversatorio
explica a los estudiantes que realizardn una
investigacion. Divide el grupo en parejas (pueden
agruparse por la letra inicial del nombre, mes de
cumpleafios, con pe rsonas con las que nunca han
trabajado, entre otros criterios ; o bien, trios reunidos a
través de diferentes formas para asi favorecer una
mayor socializacién). Se abre un periodo de dialogo
donde discuten sobre lo que piensan y sienten cuando
experimentan  situaciones humoristicas y se rien. El
educador (@) les propone realizar una exposicion
humoristica de un contenido en estudio: chiste, tira
cOmica, relato humoristico, anécdota humoristica,
parodia, entre otros. Los trios 0 parejas seleccionan un
tema qu e puede estar relacionado con otras
asignaturas y la técnica humoristica que representaran.
Elmaestro (a) entrega un documento escrito en el que
explica la estrategia de trabajo: consultan la
bibliografia, realizan un resumen, eligen una estrategia

de pre sentacién y planifican la exposicion. Ademas
explica los elementos que se observara n: coherencia
de ideas expresadas, relacién con el tema tratado,
secuencia légica en los enunciados, elementos
linglisticos y paralinglisticos (la voz  d&intensidad o
volumen, ritmo, vocalizaciones -y el lenguaje no verbal
mirada, gesticulacion, movimientos) y otros que se
consideren necesarios. El educador (a) aclara dudas
sobre los aspectos por tomar en cuenta para efectos

de la exposicion. También se delimit a el tiempo de la
presentacion para que esta sea de corta duracion.
Actividades de desarrollo

-El educador(a) permite espacios para que las parejas

o trios hagan la consulta bibliografica. La poblacion
estudiantii consulta y prepara el resumen de su
exposicién segun la técnica seleccionada y muestran

tod a su creatividad e innovacion. Elmediador (a) revisa
el resumen junto con el estudiantado vy este hace las
correcciones necesarias.

Durante las presentaciones ora les, el
educador (a) consigna en un registro

anecdotico aspectos relevant  es para
valorar el desempefio del estudiantado.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacién sugeridas

En una mesa redonda deciden la dinamica de
presentacion (pueden ser una o dos exposiciones por
dia para dar un toque humoristico a la jornada). Se
pueden llevar a cabo al inicio y cierre del dia lectivo. El
estudiantado  expone sus trabajos ante el resto del
grupo.

Actividades de cierre

-2E| maestro (a) le expl ica al grupo que una vez
terminada cada exposicién, se realizara un ejercicio de
reflexion sobre el contenido expuesto. Les explica que
tienen tres minutos para resumir mentalmente el tema
tratado y que se preparen para explicar a otra persona

lo aprendido Se da el tiempo de reflexion.
poblacién estudiantil trae  a su memoria lo aprendido y
se organiza en parejas (es importante procurar nuevos
compafieros (as) de trabajo). Eleducador (a) modela
la actividad con  una persona para dejar claro como se
desea que se comparta la informacion. La pareja se
coloca de pie , cara a cara. Los integrantes de cada
pareja s e turna n para explicar el contenido al otro. El
maestro (a) se desplaza por la clase para dirigir o
contestar preguntas y aclarar dudas, no para repetir el
tema. Terminada cada actividad, participan en un
espacio reflexivo donde discuten aspectos de los
contenidos desarrollados y cudles elementos linglisticos

y paralinguisticos deben ser reforzados. EI  educador (a)
procura reproducir para cada estudiante el material
gue resume el contenido abarcado. Para cada
exposicién se prepara un conversatorio con otras
actividades con el fin de que el maestro (a)
compruebe el nivel de comprension del contenido y
realice ajustes necesarios que pueden i  mplicar que el
contenido se retome 0 se vuelva a desarrollar.

La

El educador (a) realiza preguntas orales
para evaluar si el estudiante reconoce
el uso algunos elementos linglisticos y
paralinguisticos al expresarse.

Anota en su
informacion
respuestas .

registro anecdético la
relevante obtenida de las

22 . .
Sousa, D (2002) Cémo aprende el cerebro: una guia para el maestro en la clase.

Corwin Press. Paginas 71, 72, 73 y 74.

California,
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacién sugeridas

Ejercitacibn  (contextualizada 'y  oportuna) del
vocabulario béasico ortografico y del vocabulario
general de la lengua en las producciones textuales
tanto orales como escritas.

6.1. Actividades iniciales:

-En una primera leccion el educador (a) introduce y
explica nuevos contenidos: polisemia, locuciones,

modismos o frases hechas. Trae a la memoria la
conceptualizacion y aplicacion de los contenidos
abarcados en afos anteriores: conjugacion, palabras
con ouebod sindninose @nténimos, parénimos,
homénimos, familias Iéxicas o campo s semanticos,
raices y afijos: prefijos y sufijos. Se subdividen los
con tenidos en varias lecciones. Le solicita a los
estudiante s repasar en su memoria lo explicado y que

se preparen para compartir sus impres iones con un
comparfero (a) Se forman parejas o0 trios usando
diferentes estrategias de agrupacién que permitan la
interaccion de la clase. Explican lo comprendido  al
resto del grupo y escuchan lo que tienen que decir. En

un conversatorio hacen un resumen general y una
ficha que contenga los conceptos , definiciones,
aplicaciones y ejemplos que sirvan de documento de
consulta. Pueden ampliar y usar las fich as construidas

durante afos anteriores. Con estos documentos se

forma un banco de material es de consult a que esté al
alcance de los estudiantes , especialmente en
actividades de produccioén textual.

Actividades de desarrollo

-El  educador(a) selecciona : textos informativos,
argumentativos, narrativos, expositivos, descriptivos

conservados en ese banco de material. Con la guia del
maestro(a), se s efiala n verbos, palabras que puedan

ser sustituidas por sin6nimos, anténimos, parénimos,

homoénimos y a las que se le s pueda agregar prefijos y

sufijos.

El educador (a) registra en una rdbrica,
registro u otro instrumento las
observaciones realizadas al estudiante
para valorar si :

Y Consigna en las fichas -resumen
elementos destacados de las
tematicas tratadas.

Y Utiliza apropiadamente palabras
sinbnimas y par6nimas en
diferentes tipos de textos.

Y Aplica las normas ortograficas y

caligraficas en los escri tos
elaborados.
Y Realiza las correcciones

pertinentes.
Y Espera su turno para expresar las
ideas en los conversatorios.

Otros aspectos de acuerdo con
del docente.

el juicio
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Prepara en el aula o en un lugar abierto , cinco espac ios
dispersos donde coloca los  textos seleccionados. Por cada
estacion , cinco ejemplos de un tipo de texto diferente (de
una extension moderada) e instrucciones especificas. Por
ejemplo:

Estacion Tipo de texto
1 Textos informativos (noticias, anuncios publicitarios,
cartas formales, cartas informales, recados).
Instruccion 1 Transcriba el texto , pero cambie las palabras sub rayadas

por sinénimos, agregue  sufijos a los vocablos indicados y
conjugue en presente los verbos marcados.

2 Argumentativos (editoriales).

Instruccion i Transcriba el texto , pero cambie las palabras
subrayadas por anténimos, agregue prefijos a | os

vocablos indicados y conjugue en pasado los
verbos marcados
3 Narrativos (cuentos).

Instruccion i Transcriba el texto , pero cambie las palabras
subrayadas por par6nimos, agregue sufijos a los
vocablos indicados y conjugue en futur o los verbos
marcados.

4 Expositivos (resultado de estudio o investigaciones).

Instruccion i Transcriba el texto , pero cambie las palabras
subrayadas por hom 6nimos, agregue sufijos a los
vocablos indicados y conjugue en presente los
verbos marcados.

5 Descriptivos (descripciones).

Instruccion i Transcriba el texto , pero cambie las palabras
subrayadas por otra palabra de la misma familia o
campo semantico;  encierre en circulo una palabra
que sea polisémica; incluya en el nuevo texto una

locucién, un modismo o una frase hecha.

Se divide el grupo en cinco subgrupos y se les indica que van

a desarrollar un trabajo cooperativo. Cada subgrupo pasa a

una estacion a la vez, selecciona un texto y rea liza la
transcripcion  segun las indicaciones. Una vez terminado el
texto, se pasa a la siguiente estacion hasta completar las
cinco estaciones y cinco textos diferentes . Cada vez que
terminan un escrito, lo someten a revision. EI educador (a) los
revisa y va llevando un registro de  los errores ortograficos mas
frecuentes. Los equipos realizan las correcc iones necesarias
solicitadas. Du rante otras lecciones , se irdn leyendo y
analizando los textos para reflexionar sobre el uso apropiado
del vocabulario basico ortografico y el vocabulario general
de la lengua en la produccion textual oral y escrita y asi
realizar las mejoras necesarias.
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Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de cierre:

-La poblacion estudianti , en un conversatorio,
comparte sus nuevas habilidades y conocimientos
adquiridos con los deméas y puede contarle s lo que
aprende o explicarle sprocedimientos y practicas.

-El' maestro (a) propone en forma continua la
produccion de diferentes tipos de te xtos con el fin de
ejercitar el uso apropiado del vocabulario basico
ortografico y el vocabulario general. Estos textos
pueden ser parte del desarrollo de estrategias de otras
asignaturas.

- Todas las semanas el educador (a), a partir de la
correccion de los escritos, registra los errores
ortograficos mas frecuentes, dirige estrategia s de
reconocimiento de vocabulario y aplic a un dictado en
el que aparezcan los términos que hayan pr esentado
mayores dificultades.  Se reflexiona acerca de los
resultados obtenidos.

Eleducador (a) construye , en conjunto

con el estudiante , pautas para realizar
procesos de autoevaluacion con el fin

de que reflex ionen acerca de sus

desemperios durante las actividades.

Utilizacion de estrategias de reconocimiento de los

diversos géneros literarios (poesia, cuento, novela,
drama, leyenda ) y adivinanzas, trabalenguas, bombas,
refranes, frases célebres y dichos populares para la

comprension global de los textos.

7.1. Actividades iniciales:

-Con anticipaciéon el  maestro (a), en conjunto con el
estudiantado, selecciona una muestra de : poesia,
cuento, novela, drama, leyenda, adivinanza,
trabalenguas, bomba, refran, frase célebre y dichos
populares. Se sugiere que sean textos breves y del
gusto e interés de la poblacion estudianti . Una vez
dado este paso |, se divide el grupo en cinco subgrupos.
Cada subgrupo elige un texto literario (un género
diferente para cada equi po) y lo lee en voz alta. Se
comparten apreciaciones acerca de la lectura y su
contenido. En una puesta en comun con el grupo, se
comparten impresiones sobre la actividad y el texto
qgue le correspondié a cada subgrupo . Eleducador (a)
explica a sus estudiantes caracteristicas de cada
género literario y de cada tipo de texto . Para este
efecto se consideran:

AEstructura y contenido.

Acaracteristicas.

APropoésito literario de acuerdo con el género.

ATipo de destinatario (a).

ALenguaje figurado
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Estrategias de evaluacion sugeridas

-En conjunto , construyen un mapa conceptual,
esquema, resumen, cuadro u otro que contemple las
caracteristicas de cada género literario y les sirva de
documento de consulta.

Actividades de desarrollo:

-3l os subgrupos recolectan cajas de carton grandes,
(por ejemplo de refrigeradoras, o lavadoras ) para
disefiar, construir y decorar un libro gigante . En este libro
escriben un resumen general (el docente ha revisado
con anticipacion la redaccién y ortografia) acerca del
texto literario que leyeron (poesia, cuento, novela,
drama, leyenda). Si el texto es breve, lo pueden escribir
completo. EI educador(a) prepara un espacio para la
presentacion del trabajo (se sugiere abarcar un tipo de

texto por dia). Cada equipo expone su trabajo vestido
de manera colorida y acorde con el tipo de texto que
expone . Terminada esta actividad , se dialoga y se abre
un espacio reflexivo en el que se identifican:

f Estructura y contenido del tipo de texto literario.

{ Caracteristicas de los géneros literarios.
{1 Propésito literario de acuerdo con el género.
N Tipo de destinatario (a).

{Lenguaje figurado

Conforme se avanza en el andlisis de los géneros
literarios, establecen diferencias y semejanzas entre los
diversos textos.

Revisan la informacion contenida en el mapa
conceptual, esquema, resumen, cuadro u otro,
construido como documento de consulta. La

informacion se corrige y amplia se gun las nuevas
experiencias vividas. Se comentan las impresiones y
pensamientos personales en cuanto al tema

Actividades de cierre

- La poblacién estudiantil comparte los libros gigantes
con estudiantes de servicios de Educacion Especial,
Preescolar, I Ciclo o con comparfieros (as) de otras
secciones de quinto grado.

Durante el conversatorio, el docente

registra, mediante una escala
numeérica, descriptiva u otro
instrumento de su eleccién, si los
estudiantes identifican elementos de los

diferentes géneros literarios
desarrollados, si establecen diferencias

y semejanza s entre ellos.

23 Adaptado de

Méndez G. N.; Rubio T. C.; Arias U. M. (2009) La literatura para nifias y nifios: de la

didactica a la fantasia.

Coleccion Pedagogica

Formacién Inicial de Docentes Centroamericanos

de Educacion Primaria o Basica, volumen 47, CECC/SICA. Pagina 93.
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Estrategias de evaluacion sugeridas

- En otros momentos del ciclo lectivo, siguen leyendo
textos correspondientes a  diversos géneros literarios
(poesia, cuen to, novela, drama, leyenda) y lo s
representan  mediante diferentes técnicas en las que
muestren creatividad e innovacion (dramatizacion,
declamacion ilustraciones, afiches, pinturas, grafitis,
can ciones, relatos, entre otros). Luego de cada
representacion, en conversat orios, mesas redondas,
debates o0 cuando se apliquen otras técnicas,
reconoce n diferentes rasgos de los géneros literarios:

f Estructura y contenido del tipo de texto literario.

| Caracteristicas de los géneros literarios.

1 Propésito literario de acuerdo con el género.

I Tipo de destinatario (a ).

T Lenguaje figurado

f Diferencias y semejanzas entre los diversos géneros
literarios.

Durante periodos reflexivos y organizados en parejas,
explican y refuerzan a otros sus descubrimientos vy
aprendizajes. Revisan las caracteristicas y elementos
analizados con el fin de que logren el reconocimiento

de los géneros literarios gque se estudiaron

El maestro(a) registra en el instrumento
de su eleccion si el estudiantado
representa, en forma apropiada , los
géneros literar ios en estudio asi como
algunos de sus elementos.

Aplicacion de estrategias de interpretacion (inferencias,
hipotesis, conjeturas, analogias, conclusiones,
proposiciones) para captar el sentido global del texto.

8.1. Actividades iniciales:

-El educador (a) prepara el aula acomodandola en
media luna o de otra manera que permita el desarrollo
efectivo de Ila estrategia que se propone. El
estudiantado , en conjunto con el maestro(a) ,
selecciona una obra literaria sugerida en el listado de
lecturas (ver anexo seis). Leen en voz alta y en forma
interactiva la obra literaria. Uno a la vez.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Para el desarrollo del ejercicio, el educador(a) tiene
presente s las caracteristicas 'y necesidades
individuales de cada miembro de la poblacion
estudiantil . Deja que la lectura fluya y cuando
considere conveniente, interviene y solicita a algunos
estudiante s que imaginen y expresen lo que continla
en la historia con base en sus experiencia s,
conocimientos previos y creencias compartidas.
Continda la lectura interactiva. Una vez concluida, se
involucra al grupo en un intercambio de opinion en el
que se expresan sSus emociones, reacciones Yy
sentimientos acerca de los personajes de los cuentos.
Comprueban sus aportes al imaginar la trama del texto.
Asimismo, establecen conexiones con experiencias
propias que conciben como mas 0 mMenos Si milares a
las de los protagonistas del texto escuchado. Se deja

un espacio de expresion y reflexion sobre lo
conversado.

Actividades de desarrollo:

-En un conversatorio, el educador(a) dirige un periodo

reflexivo sobre el texto analizado en la estrategia
anterior. En conjunto, comentan sobre el argumento

del texto literario leido y reconocen oralmente:
secuencia de hechos, conflictos planteados en el
mundo literario, comportamiento de p ersonajes,
costumbres de la época , los hechos, las o piniones,
informacion  relevante e informaci 6n  accesoria
Expresan sus opiniones sobre las hipétesis planteadas
en cuanto a lo que imaginaban del texto y su
contenido. En este espacio, comparan, evaltan,
deducen informacién explicita e inferencias que lo S
lleve a establecer relaciones de causa y efecto y a
comprender el sentid o global del texto. Cada
subgrupo, cuyo rango serd establecido segun las
caracteristicas del grupo y considerando la opinién de

la p oblacion estudiantil , elige un personaje diferente vy
analiza su posicién ideoldgica (se pone en su lugar)
relaciona el conflicto vivido por él con alguna situacion
personal y establece semejanzas entre el
comportamiento del personaje y el suyo. En conjunto
deducen la relacion entre las costumbres de la época

y la cotidianidad actual.

Durante la
producciones, el
el desempefio de

presentacibon de las
educador(a) observa

estudiantado y lo

registra para valorar aspectos como los

siguientes:

Y Relaciona el texto con las
tematicas presentadas.

Y Identifica las ideas centrales,

Y Diferencia las ideas relevantes
de las irrelevantes.

Y Describe oralmente secuencias
de hechos.

Y Realiza oralmente inferencias de
causa y efecto.

Y Compara las tematicas de los

Otros aspectos de acuerdo con el
del docente.

textos con
personales.

sus experiencias

juicio
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Estrategias de evaluacion sugeridas

Sn perder laidea global, r  eescriben el argumento de la
obra dandole un sentido divertido e incorporando sus
impresiones e interpretaciones. Se toman en cuenta las
opiniones de todos para elegir una manera creativa de
representar las conclusiones obtenidas del
conversatorio: programa de radio o de television,

dan za, funcion de titeres, obra de teatro, historieta
grafica, murales con el texto o ilustraciones, canciones

u otras que el estudiante propo nga . Exponen su trabajo
al resto del grupo. Posteriormente, el educador(a)
plantea preguntas que lleven a destacar las
sensaciones, los recuerdos o las experiencias personales
gue el relato suscita en la poblacion estudiantil . Dirige
la atencion hacia el hecho de que cada texto puede
tener significados multiples que reflejan diferentes
perspectivas o puntos de vista. No existe ninglin punto
de vista correcto, inico o prefijado.

Actividades de cierre

-Segun la experiencia desarrollada, e  n un conversatorio

entre el educador(@a) y el estudiantado se
conceptualiza n los siguientes contenidos: argumento,
conflicto informaciéon  re levante, informacién

accesoria. Lo escriben en sus cuade rnos o documentos
de consulta. Se dividen en subgrupos e inventan un
juego con los conceptos establecidos: memorias,
rayuelas, rondas, juegos de mesa, naipes, entre otros.
En cada caso, se van compartiendo los juegos con los
otros subgrupos (el docente debe haber buscado
informacion previa acerca de estos juegos para
darsela a los estudiantes y guiarlos con la adaptacion e
este a la materia estudiada) . Este material también
pasara a ser p arte de | banco de recursos de la clase
que estara al alcance de los estudiantes y que puede
ser compartido con otras secciones y con la biblioteca
escolar. Estos conceptos no s eréan evaluados en forma
aislada y se espera que el estudiante los reconozca y
emplee en las producciones textuales.
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Estrategias de evaluacion sugeridas

Aplicacion de estrategias de interpretacibn de los
mensajes generados en los medios de comunicacion
para comprender el sentido global de los textos no
literarios.

9.1. Actividades iniciales

-24L.a poblacién estudiantii se forma en equipos de
trabajo (puede ser de cinco integrantes ). El maestro(a)
les explica que van a redactar una noticia y eligen uno

de los siguientes titulares:

f6Los péajaros nos ven desde el aire con sus anteojos de

gallinad.

10 E I abej-n es un p8jaro chi
mar 6.

10 Si uno salta de un ainar-los
pul mones, vuel ao.

foLas hamacas son camas a n
trepado en | as ol asé6.

foLas got as de I luvia que (
dentro unas <criaturitas verd
fOElI pan se infla porque 1| o

foHab?2 a una gallieaz quel deatanto sonreir le

salieron dientesbo.

Los estudiantes puede n proponer sus propios titulares
procurando que sigan el patron de los que fueron
sugeridos. Dejan volar su imaginacion y escriben la
noticia. L uego | a leen, discuten sobre el contenido, la
corrigen y seleccionan la manera en que sera
expuesta. Para este fin se debe respetar la estructura y
organizacion del discurso y presentarla en un noticiario
televisivo, radial o en la prensa escrita. Una vez que
esto se toma en cuenta, planifican y preparan lo
necesario.

24 Listado adaptado de  Méndez G. N.; Rubio T. C.; Arias U. M. (2009) La literatura para nifias y nifios:
de la didactica a la fantasia . Coleccion Pedagdégica Formacion Inicial de Docentes

Centroamericanos de Educacién Primaria o Basica, volumen 47,

CECCISICA. Péagina 55y 81.
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Actividades de desarrollo

-Los equipos de estudiantes, exponen sus trabajos
respetando el tono, mirada, gesticulacién vy
movimientos corporales empleados al expresarse en
forma oral. Una vez expuestos los trabajos, participan
en una mesa redonda, debate u otro espacio donde el
educador (a) dirige preguntas abiertas relacionadas
con la tematica expuest a, lo cual permitra al
estudiantado : interpretar y analizar argumentos, ideas
principales, falacias, extraer informacién explicita
relevante, asociar lo escuchado con lo interpretado,
inferir y establecer relaciones causa y efecto. Una vez
terminado el co nversatorio, se forman en parejas
utilizando estrategias variadas de conformacion que
permitan la socializacion e intercambio entre
estudiantes. Cada miembro de la pareja explica al otro
lo aprendido.

Actividades de cierre

-La poblacion estudiantil elige en sus hogares
diferentes mensajes generados por interloc  utores y
medios de comunicacion, medios escolares vy

extraescolares . Eligen un mensaje y lo analizan. Lo
presentan en una actividad de circulo a sus
companeras (as). En un conversatorio deducen el
sentido general de los textos: al extraer informacion
explicita relevante; realizar inferencias para establecer
relaciones de causa, efecto y secuencia de hechos,
integrar detalles relevantes del texto e integrar

conocimientos especificos sobre el tema , asi como sus
experiencias personales . Asocian lo escuchado con lo
interpretado. El  maestro(a) puede sugerir la

presentacion de dos mensajes diarios. En una plenaria,
conceptualizan los elementos que se deben tomar en
cuenta al estru cturar y organizar un discurso. Luego, | o
escriben en una ficha o cuaderno y lo consultan
constantemente en sus producciones textuales.

El maestro(a) registra informacion

en el

instrumento de su eleccion para valorar
durante las exposiciones y comentarios

siel estudiante :

<

Argumenta las
presentadas.

—<~ —<~

de la irrelevante.

<

efecto.

Otros aspectos de acuerdo con
del docente

ideas

Aplica normas de expresion oral.
Reconoce informacién relevante

Realiza inferencias de causa y

el juicio
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Aplicacibn de estrategias de busquedas de
informacién (biblioteca, internet, directorio telefonico)

en formatos de texto fisicos y electronicos variados
como apoyo al desarrollo de las diferentes tareas
escolares.

10.1. Actividades iniciales:

-El maestro(a) coordina con el bibliotecario del centro
educativo, de una biblioteca public a o cercana, una
visita de la poblacion estudiantii . Lo hace con suficiente
tiempo de antelacién . Prepara ci nco guias de trabajo
diferentes y se proponen los siguientes contenidos para
desarrollar la guia:

Contenido general a tomar en cuenta.

Guia 1 Observacion de la manera en que estan ordenados

los libros en las estanterias.

Se pretende que descubran que cada area del
conocimiento tiene un lugar en la estanteria.
Anotar sus observaciones en una bitacora.

Guia 2 Observacion de los ficheros fisicos y digitales

Se dirigen hacia la deduccién de la manera en que
se busca la informacién en los ficheros fisicos y
electronicos.

Anotar sus observaciones en una bitacora.

Guia 3 Observacion de las partes del libro.

Identifican el prologo, indice, cuerpo, glosario y
bibliografia como partes del libro y determinan el
contenido de cada una.

Anotar sus observaciones en una bitacora.

Guia 4 Observacion de diccionarios.

Descubren las clases de diccionarios que existen,
cuales son sus usos Yy su utilidad.
Anotar sus observaciones en una bitacora.

Guia 5 Observacion de noticias en periédicos y revistas.

Observacion de guias telefonicas.

Deducen el tipo de informacién que pueden obtener
en las fuentes observadas.
Anotar sus observaciones en una bitacora.

Guia 6 Busqueda de informacion en revistas, internet,

periédicos, guia telefénica y libros.

Buscan en diferentes fuentes informacion solicitada
por el educador(a) . Se les pide que anoten solo el
titulo del documento de consulta y la direccion de la
pagina en la que se encuentra la informacion para
gue sea revisada (se incluye el hipervinculo en los
casos en los que se consulten fuentes en internet).

Durante el desarrollo de las actividades
y en una escala, registro u otro

instrumento, el educador(@a) consignha
informacion que le permita
posteriormente valorar si cada
estudiante:

x |dentifica la fuente de donde se

derivan la informacion
presentada.

x Aplica normas ortograficas vy
caligraficas en los resumenes
presentados.

x  Expresa verbalmente su opinion
con respecto a los trabajos
presentados.

x Indaga en diferentes fuen tes de
informacion la tematica asignada.

Otra informacion de acuerdo con el

juicio del docente
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Actividades de desarrollo

-Una vez escritas las guias, el maestro(@) expone al
grupo la estrategia que se plantea, especifica los
objetivos de la visita, decide el tamafio del grupo,
asigna estudiantes a los subgrupos, planea los
materiales (bitdcora) , asigna los roles a cada miembro

del subgrupo, explica las tareas acad émicas,
estructura la cooperacion, especifica las conductas
deseadas. Este conversatorio se realimenta con los
aportes de los estudiantes . Las guias iran siendo
desarrolladas segun el orden establecido por el
educador(a) para que cada subgrupo esté trabaja ndo
en una diferente. Se sugiere nombrar a un coordinador
(@) por equipo. ElI maestro(a) realiza la visita y el
desarrollo de las guias. Durante la misma, como agente
mediador, monitorea la conducta la poblacion
estudiantil , brinda asistencia en relacibn co nlatare ay
apoya el trabajo estudianti . Una vez terminada la
visita, se brinda un espacio a los estudiantes para que
complete n sus bitacoras y para que seleccionen una
que sera la presentada al docente por el
coordinador (a) del subgrupo. Se abre un conversatorio
donde el coordinador, ayudado por sus compafieros
(as), expone la experiencia y sus conclusiones.

Actividades de cierre

-La poblaciéon estudiantil graba un v2deo titul g
magico de las fuentes de lai nf or ma c iedunadar( aE
asigna una guia de las fuentes usadas en el recorrido por la
biblioteca. El subgrupo prepara un video corto que resuma

lo que aprendieron segun la guia asignada (si no se pudiese
grabar un video, se monta una dramatizacion) . Es
importante que tomen en cuenta la diversion, jocosidad y el
humor que los caracteriza siempre y respeten el contenido
del mensaje. Expresan lo aprendido de acuerdo con la
innovacion y creatividad de los subgrupos (pueden usar sus
teléfonos como recurso). Cada equipo de trabajo  revisa, en
compafiia del maestro(a) el formato y contenido del video
para su aprobacion. Una vez que estan listos, en una puesta

en comun, se presentan los videos ante el resto del grupo.

Se puede crear un disco compacto con todos los trabajos y
compartirl o con otras secciones y con la biblioteca escolar.

Para la puesta en comuln, acomodan el aula como una sala

de cine y pueden compartir una merienda saludable.

La  poblacion  estudiantil realiza
procesos de coevaluacion utilizando la
guia aportada por el maestro(@a) para
valorar si sus comparfieros (as):

x  Se integran al trabajo del grupo.
Asumen las responsabilidades
asignadas.

x  Aportan recomendaciones para
la escritura apropiada de las
palabras.

x Escuchan sin interrumpir a los
demas compafieros (as).
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Después de la exposicion de los videos, comparten sus
impresiones en una plenaria. EI  maestro(a) propone, en
diferentes momentos del curso lectivo, la busqueda de
informacion en las diversas fuentes estudiadas.

Utilizacion de estrategias de comprension lector a
resumenes, sintesis, fichas de lectura, mapas

conceptuales, entre otros (antes de la lectura -
conocimientos previos, formular hipétesis -, durante la
lectura -verificacion de hipétesis, preguntas poderosas -,
y después de la lectura - ideas fundamentales y

complementarias) para interpre  tar un texto narrativo,

descriptivo, argumentativo, expositivo e informativo.

11.1. Actividades iniciales:

-El educador(a) selecciona un ejemplo de texto
narrativo, descriptivo, argumenta  tivo, expositivo,
informativo ( preferiblemente producciones propias del
grupo, realizadas en actividades anteriores 0 textos
relacionados con otras asignaturas). Se elige un
ejemplo de cada tipo de texto y se reproduce cada

uno para los estudiantes . Se prepara para cada
estudiante , una lista de las palabras importantes con el
significado con que aparecen en el texto que se leerdy

una lista de los conceptos necesarios o el vocabulario
conceptual para un a mejor comprension. Se decoran

cinco recipientes reciclables de manera llamativa y se
crea expectativa de sorpr esa y curiosidad. En cada
recipiente se depositan los titulos de los textos

seleccionados y el educador(a) los escribe en una
cartulina de colores con letra visible. Se organiza el aula

en media luna o en circulo y se le explica a la
poblacién estudiantil que deben guardar completo
silencio. Se pide a un voluntario que se acerque a una

de las cajas y tome un titulo, lo muestra y lo lee al resto

de sus compafieros (as).
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

El maestro (a) solicita que, en silencio, i maginen el
contenido del texto. Se reunen en subgrupos vy
comentan sus expectativas sobre la lectura. En equipo,
unifican las predicciones y las escriben y uno de los
integrantes las expone a los demas.

Actividades de desarrollo

-Eleducador(a) entrega a cada estudiante un ejemplar
del texto de acuerdo con el titulo escogido, las listas de
vocabulario 'y conceptos preparados para la
comprens ion de lectura. En forma individual y en
silencio, el estudiantado lee el texto completo sin
detenerse para lograr una idea general del contenido.

En un espacio de interaccion verbal se comenta, junto
con la poblacion estudiantil , el contenido del texto y
con la guia del docente se resaltan sus elementos. Para
este proposito, se utilizan preguntas poderosas que son
claves, que profundizan, que estimulan la imaginacién

y provocan la opinién. Ejemplos de estas preguntas
puede ser:

1 ¢Cual podria ser el tema p rincipal del texto?

1 ¢Cudles elementos del textos los hace pensar
gue quizas ese podria ser el tema principal?

1 ¢ Qué piensan acerca del comportamiento de los
personajes?

T Piensen en |
mas y cual menos?

1 ¢Qué piensan acercade |final del texto?

1 ¢Cual podria ser otro final posible para ese
texto?

0OS aconteci mi

En subgrupos, separan y nu meran cada uno de los
parrafos. Subrayan, en cada parrafo , la idea
fundamental o mas importante. Colocan comentarios
frente a los parrafos (si son necesarios para su
comprension). Escriben titulos y/o subtitulos a los
parrafos separados. Realizan predicciones sobre el
proposito de la lectura. Reescriben un nuevo texto en el
gue se utlicen las ideas fundamentales sefaladas.
Asimismo, pueden hac er resumenes, sintesis, ficha de
lectura, mapas conceptuales y otros textos elegidos por

el equipo.

Durante las respuestas brindadas por
estudiante s, el maestro (a)
informacion que le permita valorar si
identifican  caracteristicas de los
personajes presentes en los
realizan descripciones de hechos vy
situaciones acontecidos, establecen
relaciones de semejanzas y diferencias
entre otros aspectos.

los

registra

textos,
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Al reescribir, se cuida la organizacion de ideas,
claridad y precisiébn en el lenguaje, la estructura del
parrafo, relacién entre parrafos, la coherencia ldgica,
exactitud y concisidén, ortografia literal, acentual y
puntual en la produccién textual. Tambi én se verifica la
pertinencia y relacion de los temas y subtemas que
integran el escrito. Con la guia del docente, los
estudiantes revisan el texto y realiza n las correcciones
necesarias. El grupo nombra a un relator. En una puesta

en comun, leen el nuevo texto, indican su prediccién
sobre el propésito de la lectura. Media nte la técnica
oLl uvi a @ eomparhe lass predicciones hechas
sobre el tema del texto con la interpretacion real del
contenido. Se confirman o rechazan las predicciones y

se critica la lectura al tiempo que se distinguen  hechos
de opiniones , se reconocen los principios que la
sustentan y se toma una posicion frente a lo planteado.

Actividades de cierre:

-En parejas (agrupadas mediante diferentes criterios
gue permitan la socializacion) cada integrante
recuerda a la otra persona su texto y lo sintetiza. El
estudiantado reconoce las ideas o los hechos
principales, lo parafrasean (decirlo con sus propias
palabras) y lo comentan. Si es un texto relacionado con
otras asignaturas, el educador(a) amplia el contenido
para que cada estudiante lo complemente agregando
situaciones o elementos lingliisticos que lo enriquezcan.

De este modo, se transforma introduciendo cambios

gue lo conviertan en un nuevo texto, realiza
inferencias, intenta interpretarlo y sacar conclusiones

de él. En un conversatorio, examinan las actividades
realizadas anteriormente y elaboran un esquema con

los pasos seguidos en el desarrollo de la estrategia que
sirva como documento de consulta par a efectuar otros
ejercicios de comprensién lectora.

El educador(a) revisa los esquemas

hechos por el estudiantado para
valorar si: organizan , en forma
coherente , las ideas presentadas y si
estas mantienen relacibn con las
tematicas tratadas, entre otros
aspectos.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Elaboracion de oraciones enunciativas: afirmativas,
negativas, dubitativas, exclamativas para la
produccion de parrafos con distintos propositos
comunicativos.

12.1. Actividades iniciales:

-El educador(a) escribe, rec orta (de revistas o
periddicos); o bien imprime , oraciones afirmativas,
negativas, dubitativas, exclamativas. Cada estudiante

del grupo dispo ndr4& de una oracion diferente. Se
busca n cinco botellas desechables, cinco sobres de
carta, globos (segun la cantidad de estudiantes del
grupo), cinco cajas de cartén vacias, un alambre de
tender ropa, prensas para colgar ropa. Se identifica un

lugar (pref eriblemente al aire libre) para realizar el
juego: O L a expresi - n . 8 reparted @Ay |
oraciones en los recipientes y en los globos se coloca
una oracién (una por globo). Se procura que en cada
recipiente queden oraciones de diferentes tipos. Se
prepara el espacio para realizar la actividad y se
colocan siete paradas de la siguiente forma:

Exclamativas

Meta

Negativas

Salida
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de desarrollo:

- Elgrupo se divide en cinco subgrupos , los integrantes
seleccionan, en equipo, un numero, letra o hombre
gue los represente . H educador (a) explica la actividad
lamada: 0 La expr esi - nysurconteredb e 8eo
trata de una carrera de relevos. Tendran que correr,

uno por uno a cada estacion y toma r una de las
oraciones colocadas en los diferentes recipientes . Al
llegar a la me ta, cada uno tiene cinco oraciones (si
gusta, el docente puede colocar mas) a las que
escribe por detras el nombre, nimero o letra que lo
representa y las pega en las ca rtulinas colocadas en la
meta. Hay una cartulina de diferente color para cada

grupo de oraciones: oraciones afirmativas, oraciones

negativas, oraciones dubitativas, oraciones
exclamativas . Gana el equipo que mas aciertos
obtenga. Mas adelante, en una plenaria, el maestro(a)

exhibe los carteles con la clasificacion de las oraciones
realizada s por cada equipo. Entre todos van
analizando si la categorizacibn es la correcta.
Mediante una actividad de lluvia de ideas, se van
deduciendo las caracteristicas de cada tipo de
oracion analizada. Se construye, en conjunto, un
resumen escrito que guarde b uena estética y normas
caligréficas y ortogréficas bésicas.

Actividades de cierre

-En subgrupos, los estudiantes recorta n, arma n, escribe n
y coloca n en dados: imagenes, adverbios de duda
(acaso, quizés, tal vez, probablemente, posiblemente,
seguramente, sin duda, puede, puede ser, alo mejor )y
palabras claves para elaborar cinco oraciones de
cada clase: afirmativas, negativas, dubitativas vy
exclamativas. Van tirando los dados y con las palabras
gue quedan escriben las oraciones en una tira de
papel y someten a revisién el trabajo (consultan a
miembros de otros equipos o al docente). Una vez
revisadas las oraciones y hechas las correcciones
respectivas, el equipo intenta crear un parrafo en el

gue las utilice. Respetando la estructura correcta del
parrafo y el propésito comunicativo que entre todos
decidan, unen las tiras de papel (pueden variar las
oracio nes construidas). Escriben los textos en un cartel y
los presentan ante el grupo. A nivel general, se analizan

y realizan las observaciones y correcci  ones necesarias.

Durante el desarrollo de las actividades,

el maestro (a) consigna en una rubrica,
escala, registro u otro instrumento,
informacion que le permita valorar si el
estudiante:

x Reconoce oraciones segun su
clasificacion.

x Formula oraciones acordes con
las caracteristicas de cada
clasificacion.

x Cumple con las normas
gramaticales y ortograficas al
crear pequefios parrafos.

Otros aspectos de acuerdo con el
juicio del docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Cada equipo los transcribe en su cuaderno. Como
trabajo para el hogar, se les solicita selecciona r a un
familiar para explicarles lo que aprendi erony que, entre
ambos, elabore n una oracion de cada tipo.

Utilizacion de las estructuras gramaticales y las normas
bésicas ortograficas para el enriquecimiento léxico y la
competencia comunicativa.

13.1. Actividades iniciales
-A partir de los errores ortograficos que  la poblacién de

estudiantes comete con mayor frecuencia, cada
docente selecciona un listado de palabras derivadas
de: | a formaci -n de pl ur al
pal abras con 0cbo0, 0s6 y o0z
pal abras coOqi 6008¢dj6e,6 pal abr a
en dcito, -cita, conjugacién completa de los ver bos: ser,
caber, saber (ir, estar, haber), vocabulario basico
ortografico sugerido por la Dra. Marielos Murillo Rojas

(ver anexo). Selecciona un nudmero razonable de
palabras por dia y les solicita al estudiantado  que las
repase en casa. 25 Al repasarlas, se les explica que
deben hacer una foto mental de la palabra. Se les
sugiere deletrearlas: primero al revés y después al
derecho, imaginandolas mentalmente antes de
deletrearlas . Le solicita a alguien en casa que se las
dicte y cada estudiante las revisa com parandolas con
las aportadas por el educador(a). A diario, se le dictan
términos del vocabulario con el fin de mejorar la
ortografia textual, literal y acentual. Al realizar el
dictado, pide a los estudiantes que, antes de escribir la
palabra, se la imagin en mentalmente y que luego la
escriban. Una vez llevado a cabo los dictados se
involucran en un conversatorio donde, con ayuda del
docente, reconstruyen una serie de criteri 0s
ortograficos de acuerdo con los errores més frecuentes
cometidos por el grupo y se les pide que elaboren una
ficha en la que aparezcan los conceptos. También
aportan ejemplos de  vocablos en los que se aplica
cada regla. EI maestro (a) solicita a la poblacién de
estudiantes usar esta ficha como ayuda memoria a la
hora de realizar sus producciones textuales.

Durante los diferentes ejercicios, el
maestro(a) registra informacion para
valorar si el estudiante :

Y Deletrea el vocabulario de
repaso.

Y Escribe el vocabulario en  forma
correcta.

Y Autocorrige sus escritos.

Otros aspectos de acuerdo con el  juicio
del docente.

25 Adaptado de las sugerencias de

http://cprmerida.juntaextremadura.net/cpr/primaria/materiales/ponenorto.pdf , pagina

66.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

-En una plenaria el educador (a) expone al grupo su
inquietud por realizar diversos juegos y actividades que
ayuden a conceptualizar y ejemplificar los siguientes
contenidos:  sustantivos comunes y propios, adjetivos
calificativos y determinantes, articulo definido e
indefinido, pronombr es personales y determinativos,
verbo, adverbio, conjunciones, preposiciones,
concordancias entre el articulo, sustantivo, adjetivo,
sujeto y verbo, mayudscula al iniciar una oracion y al
escribir sustantivos propios, mayuscula en el nombre de
instituciones, lugares y siglas, abreviaturas, punto al
finalizar una oracién, punto y aparte al termin ar un
parrafo. Con el aporte de todos, seleccionan el
mecanismo y la manera de trabajo. Se dividen en
subgrupos y el maestro (a) distribuye los contenidos de
manera coherente vy equitativa . En equipo, inventan:
memorias, trivias, juegos de mesa (dominds, loteria,
bingo, entre otros) de acuerdo con la creatividad e
invencion del estudiantado . Cada subgrupo escribira
una ficha que resuma los contenidos asignados y la
reproduce para cada uno de sus companeros (as) con
el fin de que sirva como documento de consulta para
la produccion textual. Como han acumulado fichas

con informacién variada gque son documentos de
consulta, seria recomendable cr ear un porta
documentos donde estas se coloquen y tengan a
mano. De nuevo se toma en cuenta la invencion,
creatividad del grupo y hasta el aporte que puedan
brindar las familias. El siguiente es un ejemplo de fichero
qgue la poblacién estudiantil puede dec orar a su gusto:

El educador(a) registra informacion
relevante que le p ermita valorar el
desempefio del estudiante en cuanto
al reconocimiento y aplica  cién de las
normas ortograficas y gramaticales
desarrolladas en sus producciones.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de desarrollo:

-Segun diferentes teméticas abordadas desde la
asignatura de Espafol u otras areas de estudio, el
estudiante  escribe, de manera individual, textos
(narrativos, descriptivos , expositivos y argumentativos)
siguiendo el orden y las ideas previamente organizadas

en un esquema u organizador gréafico. El educador(a)
anteriormente les ha explicado que la organizacion
previa inicia con una introduccién que ex plica el tema
gue se va a tratar y que deben agregar al menos tres
ideas principales. Cada idea es enriquecida con
informaciones y descripciones qgue incluyen detalles
(cuando sea pertinente). Una vez que terminan la
primera version, leen su texto y consid eran si se agreg6
toda la informacion prevista y si el vocabulario
empleado y la redaccion permiten la comprension del
mensaje. De ser necesario, enriqguecen el texto al
cambiar le o agregar le informacién o palabras que
ayuden a explicar mejor el contenido. Al escribir, utilizan
adecuadamente conjunciones, verbos, adverbios,
preposiciones, articulos definidos e indefinidos,
sustantivos comunes y propios, adjetivos calificativos y
determinantes, pronomb res personales y
determinativos.

26En el grupo, se intercambia n los textos escritos para
revisarlos. Cada uno lee lo que cred su compafiero(@) vy
subraya las oraciones ilegibles y encierra las palabras
repetidas. Luego se devuelven sus trabajos y se corrige n

tomando en cuenta las sugerencias. Mejoran los
parrafo s al aclarar las oraciones subrayadas por el
compariero(a) El educador(a) divide la revision de

diferentes aspectos en la produccion de proximos
textos; por ejemplo, puede revisar: mayusculas al iniciar
una oracion y al escribir sustantivos propios , mayusculas
en el nombre de las instituciones, lugares y sigl as. En

otro texto, revisa el uso de abreviaturas, punto al
finalizar una oracion, punto y aparte al finalizar un
parrafo.

Durante la elaboracién de los distintos

tipos de textos, el

maestro(a) registra en

un instrumento de su eleccion si el
estudian te:

<

< =<

<

Otros aspectos de acuerdo con el
del docente.

Incluye al tres ideas
principales.

Utiliza vocabulario estudiado.
Sigue las reglas ortograficas y
caligréficas.

Utiliza adecuadamente articulos
definidos e indefinidos

Utiliza co rrectamente
conjunciones, verbos y

adverbios.

menos

juicio

%6 Adaptado de
Comunicacién

Ministerio de Educacién de Chile. (2012)
0 De Quinto afio Basico.

Programa de Estudio de Lenguaje y

Unidad de Curriculum y Evaluacién. Pagina 95.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

De esta manera , se van revisando diferentes aspectos

en distintos momentos y por medio de diversas
estrategias y se completan, ademas de los contenidos
anteriores , los siguientes: coma en enumeracion, dos
puntos, guio n mayor y guion menor, comillas, signos
interrogaciéon y admiracién, con  jugacion completa de

los verbos (ser, caber, saber, ir, estar, haber) , silaba
tonica y atona, division silabica, formacion de plurales,
palabras monosilabas, bisilabas, trisilabas, hiato,
diptongo vy triptongo, ortografia textual, literal y
acentual, plurales de pal ab|
0cbdsbd oy 0z 6, pal abr as con
oge 6gi 6,0)0ijoe,6 pal abr asdcitoe-citmi n
El maestro(a) debe ir guiando y revisando todo el
proceso atentamente , paso por paso.

Actividades de cierre

-El estudiantado se organiza en subgrupos, mediante
estrategias elegidas por el maestro(a) y luego escribe
relatos personales, noticias, narraciones, descripciones,
textos expositivos y argumentativ o0s inspirados en
acontecimientos personales, nacionales, locales, del
centro educativo o del aula. Se solicita al estudiante
gue recolecte de su entorno: objetos, postales, hojas,
semillas o elementos de la naturaleza. 21 Eligen el tipo
de text o0 que desean escribiry el tema  que puede estar
relacionado con contenidos de la asignatura de
Espafiol u otras é&reas de estudio. A partir de los
elementos recolectados, producen el texto en el que
cada uno es el prota gonista principal y los objetos son
elementos magicos que los ayudan a realizar proezas.

Es importante que al escribir tengan presente la
organizacion del texto en inicio, desarrollo y desenlace,

gue se haga hincapié en quiénes seran sus lectores
para incluir detalles interesantes y no incluir inf ormacion
innecesaria. Se debe describir lo que es importante,
agregar caracterizaciones del am biente y de las
personas e incluir, no solo los hechos que vivieron, sino

también sus propias reflexiones y sentimientos.

27 {dem
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

El educador(a) esta pendiente de la correcta utilizacion

de las estructuras gramaticales y las normas basicas
orto gréficas, dir ige la atencién de los estudiantes ha cia
el cuido de la concordancia entre: el articulo,
sustantivo, adjetivo, sujeto y verbo, oraciones simples
(sujeto y predicado), ortografia puntual, literal y
acentual, vocabulario basico ortografico . Comparten
los textos con los demas subgrupos. En una mesa
redonda rea lizan comentarios so bre los textos. En
parejas, conversan sobre el proceso y comentan lo
aprendido.
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UNIDAD DE SEXTO ANO

iComprension y expresion oral, lectura y escritura  : abanico s de
posibilidades !

Tiempo probable
[, I1'y Il trimestres
Propdsitos

Esta unidad tiene como propdsitos que cada estudiante sea capaz de:

1 Fortalecer la capacidad de didlogo por medio de la
implementacion de estrategias basadas en obras de arte plastic
para el desarrollo del pensamiento I6gico y reflexivo.

1 Continuar desarrollando con interés y gusto las cuatro habilidades
linguisticas: escuchar, hablar, leer y escribir

1 Apropiarse de la lectura y escritura como herramientas basicas para
comunicar saberes y sentires.

1 Constituirse en lectores (as) y escritores (as) autbnomos que tengan
el habito de leer y escribir con placer

1 Mantener una actitud critica(rigor en la fundamentacién de los
propios puntos de vista) , ante los distintos modelos de tipos textuales
presentados por el entorno inmediato y global.

1 Respetar las distintas perspectivas aportadas por los pares y el
docente.

1 Manifestar la apertura para reestructurar los propios saberes teéricos
y metodolégicos sobre diversos temas.

Aprendizajes individuales y colectivos por lograr

1 Participacién en situaciones  comunica tivas (incluyendo los medios de
comunicacion masiva), que impliquen el analisis comprensivo de
mensajes generados por interlocutores y medios de comunicacion.

1 Expresarse, en forma oral y escrita, con claridad en diferentes
situaciones comunicativas, utilizando diversos tipos de textos.

1 Produccion de diversos tipos de textos orales y escritos, literarios y no
literarios, en forma individual o cooperativa, respetando los aspectos

o

linguisticos y formales basicos de la escritura; a su vez, transformar esta

actividad en proceso de desarrollo personal, intelectual y emocional y
en un modo de progresar en una vinculacion positiva con la sociedad.

9 Utilizacion del lenguaje oral y escrito como un medio para: ampliar,
resumir, clasificar, comparar y analizar.

166



Leer y escribir diversos tipos de textos de caracter historico, cientifico,
artistico, entre otros, relacionados con necesidades de aprendizaje.
Para esto, se debe d istinguir entre realidad vy ficcion, hechos y opiniones
e informacion accesoria e informacion relevante

Disfrute de obras literarias significativas a través de lecturas personales y
dirigidas.

Reflexion sobre las principales funciones y formas del lenguaje, y sus
efectos en la comunicacion al reconocerlas en diversos tipos de textos.

Tomar conciencia, con int enciones y propositos diversos, sobre distintas
opciones y componentes en la enunciacién comunicativa.
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CONTENIDOS CURRICULARES

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

1. Factores vy

practicas

sociales de adaptacion
escolar:

1

Producciones
textuales orales vy
escritas.

Participaciones

grupales e

individuales.

1.1.Utilizacion de técnicas elementales de
induccion en la iniciacion del afio escolar.

M Sensibilidad ante la
influencia de las
condiciones de vida
escolar.

1 Actitud critica ante
los factores y
practicas sociales
escolares gue
favorecen el

desarrollo humano y el
comportamiento
responsable.

2. Elementos

significativos

en las précticas lectoras.

Como:

T

1

Relacién del
contenido con los
conocimientos
previos.

Asociacion de
conjeturas a partir de
los comportamientos
de los personajes.
Relacion de las ideas
del texto con las de
otros textos leidos.

2.1. Utilizacion de técnicas personales
de lectura silenciosa y dirigida en el
desarrollo del gusto por leer.

' Valoracion del
habito de leer como
necesidad  personal
gue lleva al disfrute.

9 Sensibilidad ante la
lectura apreciativa de
textos literarios.
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CONTENIDOS CURRICULARES

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

3. Producciones

textuales orales:
fRelacién entre los
conocimientos previos Yy
la inferencia textual.
fRelacion entre las ideas
propias y las ajenas.

fAsociacion imagen

texto.

fLenguaje hipotético
empleado.

TRelacion entre las
evidencias visuales y los
procesos de

observacion, descripcion,
indagacion y narracion.
fRelacién entre las
hipétesis acerca  del
texto y los conocimientos
previos.

fAsociacion entre todas
las ideas plasmadas y la
conclusion del proceso.

3.1. Aplicacion de estrategias de
interpretacion de obras de arte
plastico para el desarrollo de procesos
de indagacion, observacion,
descr ipcion, reflexion, entre otros.

N VValoracion del
didlogo como
herramienta que
permite  superar los

conflictos y mostrar en
la conducta habitual

y en el wuso del
lenguaje, respeto
hacia las personas,

creencias y opiniones
distintas a las propias.

fValoracion del arte
visual como
instrumento que
permite multiples

interpretaciones.

finterés y gusto por

participar
activamente en
situaciones de

comunicacion oral.

fRespeto al turno en
el uso de la palabray

a las intervenciones
de las demas
personas.

Sentido critico ante
la reflexibn constante
(pensamiento 16gico).

fValoracion de la
importancia de la
observacion
detallada como
insumo basico para
describir y narrar.

I Sensibilidad estética
ante la obra plastica.
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CONTENIDOS CURRICULARES

Conceptuales Procedimentales Actitudinales
4. Produccion textual 4.1.Aplicacion de los diferentes tipos 1 Concien cia de su
como : de lenguaje (coloquial o cotidiano, creatividad al
f Relacion entre las | meta, formal y figurado ) para el | asumir de manera
caracteristicas del | enriquecimiento de las producciones | responsable el tipo
lenguaje coloquial 'y el | de diversos tipos de texto oral y escrito de lenguaje
tipo dgtexto empleado empleado en las
T Relac'on, _ entre las diversas  practicas
caracteristicas del .
lenguaje técnico o meta sociales .
y el tipo de texto
empleado
1 Relacion entre el

lenguaje figurado vy el
tipo de texto empleado.

5. Reconstrucciones del
sentido textual

Como:

1 Relacion entre los

predictores textuales y las
hipétesis textuales.

fRelacién de analogias oly
contrastes con las
experiencias previas.

fRelaci6n entre las ideas
principales y otros
elementos que conforman
el texto.

T Asociacion del significado

de las palabras
desconocidas por medio

de su relacion con el

contexto.

1 Relacion entre las
secuencias textuales vy la

coherencia 'y cohesion
textual.

fRelacion entre causa Yy
efecto en las acciones

presentes en el texto

9 Asociacion entre un
mismo concepto
planteado en diferentes
textos.

5.1. Aplicacibn de estrategias de
interpretacion (inferencias, hipotesis,
conjeturas, analogias, conclusiones,
proposiciones) para captar el sentido
global del texto.

1 Actitud critica ante
la lectura de obras
literarias significativas y
apropiadas para la
edad, como expresiéon
de sentimientos vy
representaciones de la
realidad, para ampliar
la vision de mundo.

1 Sensibilidad ante la
lectura apreciativa de
textos literarios.

1 Actitudes positivas
hacia los otros
miembros del grupo:

de cooperacién, de
ayuda, de
compre nsién de los
puntos de vista y de
los sentimientos ajenos.
9 Interés por el
enriquecimiento léxico
para el desarrollo de la
competencia
comunicativa.
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CONTENIDOS CURRICULARES

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

6. Produccioén textual
Como:

T

Significaciones
semejantes
(sinonimia).

6.1. Utilizacibn de estrategias de
comprensién de la estructura y el
significado de las diferentes partes de
los enunciados.

f'Valorar sus textos al
escribir con
claridad, precision y
coherencia.

1 Interés por mejorar
sus escritos al hacer

9 Significaciones uso de las correctas
diferentes (antonimia). normas ortograficas
y gramaticales que
1 Significaciones rigen nuestro idioma
multiples (polisemia).
7. Producciones 7.1. Utilizacion adecuada de los 1 Valoracién de la
textuales orales: elementos paralinguisticos y comunicacion
linglisticos: la voz dintensidad o | como un conjunto
A Coherencia en las volumen, ritmo, vocalizacion es- y el | relacionado entre la
ideas expresadas. lenguaje no verbal (mirada, | expresién oral,
gesticulacion ) en las exposiciones de lectora y escritora
A Relacién con el tema temas escolares para la comprension que permite
tratado. del mensaje por parte de los expresar ideas,
interlocutores. Comprensién de | sentimientos,
A Secuencia logica en movimientos, simbolos, sefiales y | emocionesy ampliar
los enunciados. signos. Su registro del
lenguaje,
A Simbolos, sefiales vy adecuandolo a las
signos. diversas situaciones

comunicativas.

1 Actitud de
respeto, cortesia y
motivacion a la
intervencion de
otros (as).

1 Actitud critica y
propositiva ante los

mensajes orales
escuchados, con el
proposito de
contribuir en la
construccion de los
significados

compartidos.

171




CONTENIDOS CURRICULARES

Conceptuales Procedimentales Actitudinales
8. Produccion textual 8.1. Aplicacion (contextualizada vy i Actitud
como: oportuna) del  vocabulario  basico positiva hacia el

ortografico y el vocabulari o meta en la | aprendizaje y afan

TRelacién entre los [ produccion textual oral y escrita de los| 4e
cambios que sufre un diversos escritos. perfeccionamiento
mismo verbo  (estar, caer, ir, en el uso de la
s_er_ IIevsr,bvenlr,hvoIver, ver, ortografia para
VIVIT, - haber, -hacer, — sef, solventar las dudas y
saber, deber, beber vy

haber) al ser conjugado en
presente, pasado y futuro.
T Relacién de uso entre los

vocablos que empiezan
con ue-ie-.

fRelacién de uso de los
verbos en pasado

terminados en daba.

fRelacion de los cambios

semanticos a partir de la
ubicacion de la silaba

ténica dentro de las
palabras ( en palabras
agudas, graves, esdrujulas,

sobreesdr Ujulas).

fAsociacion de significados
de familias |éxicas dentro
del campo semantico.

fRelacibn de cambios
semanticos en palabras
con prefijos, sufijos (geo &
bios & hidro & hipo 0 hipno -
homo -y otras).

fIRelacion entre los distintos
significados de las palabras
de acuerdo  con la
variabilidad ortogréfica de

las consonantes (0 v @,b (
oco6, 0so0, ®rzda,,
0go, omb, onod)

rechazar los errores.

1 Actitud critica
frente al uso del
vocabulario en

diversas situaciones
y sus efectos en la
comunicacion.
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CONTENIDOS CURRICULARES

Conceptuales Procedimentales Actitudinales
9. Diferencias y | 9.1. Utilizacion de estrategias de A Disfrute de obras
literarias a través de su

semejanzas entre los
diversos géneros
literarios:
AEstructura y contenido del
tipo de texto literario.
AcCaracteristicas de los
géneros literarios.
APropésito  literario  de
acuerdo con el género.
ATipo de destinatario (a).

reconocimiento de los diversos géneros
literarios (poesia, cuento, novela, drama,
leyenda ) para la comprension global de

los textos. Identificacion del lenguaje
figurado  presente en: adivinanzas,
trabalenguas, bombas, refranes, frases
célebres y dichos populares para una
mejor comprensiébn de los géneros
literarios.

lectura, comentarios y
transformacion, para
ampliar sus
competencias

linguisticas, su
imaginacion, su

afectividad y su vision
del mundo.

A Gozo por la lectura
de textos literarios de
diversos géneros .

10. Relacion de los saberes

del lector (a) con los temas,
épocas, componentes
ideol6gicos y

socioculturales:

1 Asociacion intertextual

(lo que ocurre en un texto con
respecto a otro texto leido).

1 Secuencias textuales: su
organizacion.

1 Relacion entre las
posiciones ideoldgicas de los
personajes con las del | ector
(a).

1 Relacion entre los conflictos
planteados en el mundo
literario y los conflictos que
enfrenta el lector (a).

1 Relacion entre los
comportamientos de las
personas que conoce el lector
(@) y los personajes.

1 Relacion entre las
costumbres de la época del
mundo literario y las vividas
por el lector (a).

9 Coherencia en las ideas.

1 Relacién entre los espacios
(fisico, psicolégico o social) y
el entorno del lector (a).

9 Distincién entre la realidad
de la ficcion , los hechos de
las opiniones e informacién
relevante de accesoria.

10.1. Aplicacion d e
interpretacion (dramatizaciones,
representaciones de roles, lecturas
interactivas, discusiones literarias, generar

estrategias de

preguntas, la  conferencia y el
comentario, e ntre otras) de las obras
literarias para el desarrollo del

pensamiento critico.

9 Actitud critica ante

la lectura de obras

literarias significativas
y apropiadas con la

edad, como expresion

de sentimientos vy
representaciones de

la realidad, gue

permite  ampli ar la
visién de mundo.

1 Sensibilidad ante la
lectura apreciativa y
comprensiva de textos
literarios.

9 Disfrute de obras
literarias a través de su
lectura, comentarios y

transformaciéon  para
ampliar sus
competencias
linguisticas, su
imaginacion, su

afectividad y su visién
del mundo.
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CONTENIDOS CURRICULARES

Conceptuales Procedimentales Actitudinales
11. Asociacién entre lo | 11.1. Aplicacion de estrategias de I Reaccionar critica 'y
escuchado y lo | analisis (preguntas poderosas, propositivamente ante
interpretado: argumentaciones,  falacias,  foros, los mensajes orales
1 Intencion, tono Y | conversaciones, documentales, escuchados, con el

propdsito comunicativo.

9 Funciones del lenguaje.

9 Ideas principales del
discurso( ideas relevantes
de las irrelevantes).

1 Cambios de temas.

9 Estructura y organizacion
del discurso.

1 Captacién de los

codigos no verbales:
mirada, gesticulacion,
movimientos, entre otros.

debates, circulos de estudio, entre
otros) de los mens ajes generados
(escolares 'y extraescolares) por
interlocutores y medios de
comunicacion para comprender el
sentido global de los textos:
extrayendo informacion explicita
relevante; realizando inferencias para
establecer relaciones de causa, efecto

y secuen cia de hechos, integrando
detalles relevantes del texto;
integrando conocimientos especificos
sobre el tema y sus experiencias
personales

proposito de contribuir
en la const ruccion de

los significados
compartidos

1 Respeto por las
normas basicas de
interaccion verbal en
cualquier situacion

comunicativa formal.
1 Valoracion por la

lectura de textos
literarios, segun el
gusto e interés de

cada lector (a)

12. Diferentes tipos de
diccionarios.

A Partes del libro: prélogo,

indice, cuerpo, glosario y

bibliografia.

A Referencias de un libro

en un fichero.

A Periodicos 'y revistas

(editoriales y revistas).

A Noticias e

investigaciones en

periddicos y revistas.

12.1. Utilizacibn de soportes  escritos
(biblioteca, internet, guia telefonica)
como ayuda durante el proceso de
planificacion de la produccion textual
escrita para generar ideas, compartir
con otras personas la generacion de
conocimientos, aprovechar los aportes

de los demas, entre 0 tras.

9 Valoracién de la
importancia de las
fuentes de
comunicacién

informativa para realizar
diversas actividades con
éxito.

9 Disfrute de la
busqueda de
informacion como una
actividad entretenida y
educativa.

9 Entretenimiento y
diversién al visitar estas
fuentes de informacién.

9 Valoracién del
conocimiento que se
puede obtener a partir
de diversas fuentes.

9 Actitud critica frente a
la informacion
encontrada en las
fuentes consultadas.
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CONTENIDOS CURRICULARES

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

13. Relacién del tema con
el propdsito que se trata
de lograr:

fTemas y subtemas que

integran el escrito.

fRelacion entre los temas y

subtemas que se presentan

en el escrito.

{1 Organizacion de ideas.

fClaridad y precision en el

lenguaje.

flestructura del parrafo

fRelacidn entre los péarrafos

(conectores).

fCoherencia

exactitud y concisién.

i Ortografia literal, acentual

y puntual.

I6gica,

13.1. Aplicacion de est rategias de
comprension  lectora (resumenes,
esquemas, sintesis, mapas

conceptuales, graficos, figuras, mapas
pictoricos e historietas graficas, lineas
del tiempo, entre otros) en diversos
tipos de textos.

1 Interés por
comprender la lectura

de textos para
obtener éxito en las
actividades es colares
y extraescolares 'y
como medio para el

desarrollo integral.

14. Tipos de oraciones:

9 Funciones.

9 Cambios semanticos en la
pronunciacion y en el tono.
1 Estructura del parrafo.

14.1. Utilizacién de oraciones
enunciativas, afirmativas, negativas,
dubitativas, exclamativas, segun la

intencion del emisor en la produccién

M1 Interés por
enriguecer la escritura

de textos con el uso

variado de tipos de

oraciones.

. textual oral y escrita de textos

i Caracteristicas de las . .

: narrativos, explicativos,
oraciones. . . .
{ Coherencia entre  las argumentativos e informativos.
ideas.
1 Tono.
9 Pronunciacion.
15. Rela_lcic')n entre las partes de 15.1.Utilizacion de las estructuras 1 Valoracion de las
la OrIaC'O” y t'a f“”C'IO” q‘t’e gramaticales y las normas basicas estructuras
cumplen eslos elementos L, o ;
dem'?o del texto: ortogréficas de la lengua para gramaticales  y las
§ Sustantivos comunes y | e€nriquecer y comprender los textos nc)trma§f_ dbasmlas
propios. orales y escritos: narrativos, gnoir:‘ cas en € 2I
T Adjetivos  calificativos 'y | descriptivos, expositivos y gua
determinantes . enriquecimiento de los

; : » argumentativos. -
ﬂ Articulos definidos e textos 0ra|eS y escritos
indefinidos. en funcibn de la
f Verbo. comprension textual.
1 Conjuncién.
1 Adverbio.

9 Preposicion.
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Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

16. Producciones textuales
orales y escritas -estructuras
gramaticales -:

fSustantivos comunes vy
propios.

T Adjetivos calificativos y
determinantes.

T Articulos definidos e
indefinidos.

fPronombres personales y
determinativos.

I Verbos.

T Adverbios.

9 Conjunciones.

T Preposiciones.

i Concordancia entre el
articulo, sustantivo,
adjetivo, sujeto y verbo.
fOraciones simples: sujeto y

predicado.

f Ortografia puntual, literal y
acentual , estudiada en
este nivel.

fVocabulario basico
ortograéfico.

f'Vocabulario de la lengua

espafiola.

I Producciones textuales
escritas- Normas basicas
ortogréficas -:

ffMayusculas al iniciar una
oracion 'y al escribir
sustantivos propios, en el
nombre de las instituciones,
lugares vy siglas.

T Abreviaturas.

fPunto al finalizar una
oracion.

fPunto y aparte al finalizar
un parrafo.

16.1. Utilizacion de las estructuras
gramaticales y las normas basicas
ortograficas para el enriquecimiento
Iéxico y la competencia comunicativa.

M Valoracioén del
lenguaje como
herramienta basica
para el desarrollo de

las competencias
comunicativas y
lingUisticas.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Utilizacion de técnicas elementales de induccion en la
iniciacion del afio escolar.

e
1.1. Actividades iniciales: @
-La poblacion estudiantil participa en el acto civico
de apertura del ciclo lectivo. Cada docente recibe a
los estudiantes en el aula , para lo cual se realiza n las
actividades programadas para la bienvenida
Actividad es de desarrollo
Se sugiere desarrollar una dinamica de presentacion
personal o rompe -hielo.28Forman un circulo y que el
estudiante escriba su nombre en una tarjeta
proporcionada por el maestro(a) . Se da un tiempo
prudencial para que cada quien repase el nhombre
de los deméas comparfieros (as). Al terminarse el
tiempo estipulado, todos se quitan la tarjeta. El
educador(a) hace sonar mdusica. Al ritmo de la
musica, durante algunos minutos , hacen circular las
tarjetas hacia la derecha. EI  educador(a) detiene la
musica y todos detienen el movimiento de las
tarjetas. El estudiante se queda con una tarjeta que
no es la suya y debe buscar a su dueiio y
entregarsela antes de que la musica comience a
sonar de nue vo. Sino le da tiempo de entregarla sale
del juego. El

docente considera la duracién apropiada de la
estrategia tomando en cuenta las caracteristicas y

necesidades del grupo. Al finalizar el juego, las
tarjetas con los nombres se colocan en un recipiente.
Se le solicita a cada estudiante que tome unay que

le escriban un mensaje de bienvenida a la persona
gue seleccion6y que se lo entregue.

Ten .

Actividades de cierre b
- El educador(a) dispone del tiempo restante para
abordar aspectos generales del primer dia de

.

A

oo B

Durante el desarrollo de las
actividades, el educador(a)
realizard anotaciones que
seran consignadas en u n
instrumento de su eleccion,
con el fin de organizar el
proceso de evaluacion
diagndstica que aplicara a
los estudiante s.

lecciones. Junto a los estudiantes , se comparte un
pequeno refrigerio de bienvenida.
28 Adaptado de http://www.webselah.com/dinamicas -divertidas

177




Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

-Es importante considerar si hay un nuevo ingreso de
estudiantes provenientes de otro centro educativo  para
realizar una induccién en la que se le indiquen los lugares
gue mas se utilizan en la escuela: los servicios sanitarios, las
aulas, el comedor, la biblioteca, otros. Se les puede
presentar a algunas personas que tienen relacién direc ta

con poblacion estudiantii : profesores (as) de otras
asignaturas, conserjes, director (@), secretario (a),
cocineros(as ), agentes de seguridad, entre otros. Esta
actividad puede ser individual, entre el maestro (@) v el
nuevo (a) estudiante, o bien , como se considere
adecuado.

-Los estudiantes participa n en las actividades organizadas
por los maestros y por profesores de Educacion Musical,
Artes Plasticas, Educacion Religiosa, Educacién Fisica,
Informatica Educativa, Educacién para la Vida Cotidiana |,
idiomas, otros.

Utilizacion de técnicas personales de lectura silenciosa y
dirigida en el desarrollo del gusto por leer.

2.1. Actividades iniciales:

-Para la practicadela 01 ec tr @rca e ageihabilitael espacio
de veinte minutos diarios propuestos en el Plan de Fomento de
Lectura emanado del Ministerio de Educacion Publica . Se
sugiere que se establezca en las actividades iniciales del
dia lectivo; sin embargo, queda sujeto a la decision del
centro educativo. No  se trata de una actividad Unica de

la asignatura de Espafiol. Si en el momento asignado para
estos veinte minutos de lectura se estd impartiendo otra
asignatura, el educador(a) de otras areas de estudio
asume el desarrollo de la estrategia. En Espaiiol se utilizan
los titulos de te xtos literarios para el Il Ciclo de la
Educacion General B asica. Es importante recrear o prever
un lugar estimulante para la lectura recreativa (se puede n
considerar espacios al aire libre). 2° ORecordemos que la
persona joven, al igual que el nifio(a) , debe tener libertad
para escoger la literatura y para disfrutar de los textos sin
presiones académicas, sin examenes torturadores, sin
posturas escolares. Es el goce de leer, de sofar, de
disfrutar, de permearse del arte como una de las mas
dignas expresiones que experimentan | 0s s er es

f

29Tomado de Méndez G. N.; Rubio T. C.; Arias U. M. (2009) La literatura para nifias y nifios: de la
didactica a la fantasia.  Coleccién Pedagdgica Formacion Inicial de Docentes Centroamericanos
de Educacion Primaria o Basica, volumen 47, CECC/SICA. Péagina 118.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Durante este per iodo, cada maestro(a) es flexible con las
condiciones ambientales. H ay estudiantes a los que les
gusta leer de pie, caminando, sentados, en voz alta,
individual, en parejas, entre otras formas. Lo importante es

la comodidad y disfru tar de la lectura.

Actividades de desarrollo:

-El estudiante vive la magia de un texto seleccionado a su
gusto, por disfrute. El maestro (a) elige preferiblement e, un
texto de la lista de titulos de lecturas literarias para el Il
Ciclo, ubicadas en el marco del Plan de Fomento de la
Lectura. En el desarrollo de esta estrategia es importante

gue lea para ellos y con ellos . En un conversatorio,
presenta la portada del texto e incentiva hacia la

expresion de hipdtesis de anticipacion, hipé tesis de
expectativas 0 activa  conocimientos previos. Lee el texto
con : entonacion, pronunciacion, diccion, flu idez, ritmo y

volumen de la voz utlizando diferentes tonalidades vy
voces segun el contexto de la historia. Lo anterior, con el

fin de contagiar el placer por el gusto lector y darle vida y
significado al texto. Invita a los estudiantes a seguir la
lectura en voz alta, una persona a la vez. Al finalizar la
lectura, se dirige una plenaria donde se verifiguen las
hipétesis de anticipacion, hipétesis de expectativas o
conocimientos previos activados con el texto escuchado.
Expresan sus impresiones.

Actividades de cierre

-El educador(a), con el apoyo del estudiantado, propone
estrategi as atractivas para leer a otros. P ueden
seleccionar un texto y trasformar el espacio fisico en un
escenario que recree el contexto de la historia o una
escena del texto. Ponen en practica las es trategias de
l ectur a. 0 Es i lnpommpreadart que a leer
resuelven misterios, se encuentran con quienes tienen
siglos de no vivir, 0 con quienes estando vivos y no pueden
conocer. Tienen la oportunidad de estar en otro tiempo,
enotrolugar,con ot ras personasé

Durante las préacticas de lectura,

el docente consigna, en el

instrumento de su eleccion, las
observaciones realizadas con

respecto a la  entonacion,

pronunciacién, diccién fluidez,

ritmo y volumen utilizado en las
diferentes tonalidades de la voz,

asi como si plantea hipotesis
anticipadas con respecto a los
titulos y portadas de los textos;
entre otros aspectos.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

éSer parte de una humani dad
profunda que no habian conocido. El maestro (a) debe
tener presente en todo momento el leer con los
estudiantes y a los estudiantes . Leer como invitacion,
como insinuaci-n, como s&ducc
- El educador (a) conforma grupos de lectura integrados

por padres, madres o enca rgados, docentes, entre otros .
Se reunen una vez al mes para leer y discutir lecturas
literarias para el Il C iclo, ubicadas enelmarcodel P lande
Fomento de la L ecturay que fueron elegidas y leidas por
los estudiantes . De este club de lectura surgen ideas y
aportes para enriquecer el peri  odo de lectura recreativa.
Se recuerda que para este tema, es preciso leer y
desarrollar talleres y actividades para el fomento de
lectura a lo largo de todo el curso lectivo y en todos los
anos.

Aplicacion de estrategias  de interpretacion de obras
de arte para el desarrollo de procesos de
indagacion, observacion, descripcion, reflexion, entre
otros.

3.1. Actividades iniciales:

-El maestro(a) promueve un conversatorio en el que  invita
a la poblacién estudianti a que piense sobre los
elementos que integran una buena conversacion. El
educador(a) escribe en la pizarra los aportes brindados.
Entre todos establecen los elementos que tomaran en
cuenta para desarrollar los espacios de dialogo
propuestos. L as ideas pueden ser transcritas de manera
creativa, por el grupo de estudiantes en un cartel que se
colocara en un lugar visible.

Ambiente respetuoso.

Buena escucha: paciencia e interés con las
ideas de los demas.

Respetar los turnos para intervenir .

Respeto hacia las opiniones de los demas.
Ser respetuoso ante diversas opiniones.

No burlarse de las ideas de los demas.

=a =

= =4 —a -9

30 Fragme ntos adaptados de: Garnier Rimol 0, Leonardo. Revivir las palabras. La lectura en voz alta.
Cuadernillo y disco compacto para docentes de Espafiol. Ministerio de Educacion Publica de Costa

Rica. San José, Costa Rica. Pagina 11.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

El educador(a) establece un espacio sem anal para
realizar actividades de produccion textual oral
como herramientas que faciliten la dindmic a de la

conversacion. Para ello  se toman como base obras
de arte plastico. El maestro(a) reafirma la
importancia de escuchar y respetar las opiniones
dife rentes a la propia y de guardar silencio mientras
otro participa.

Actividades de desarrollo

-Elmaestro(a) y los estudiantes seleccionan una obra
plastica por semana  que sea de interés y gusto para

todos. El lema para este tipo de clase es:
iCONVERSAR ES/VARAVILLOSO!

N
S -

La  poblaciébn  estudiantil participa en un
conversatorio , para el cual el punto de partida es
observar detenidamente y en silencio, durante un
minuto, la imagen de la obra seleccionada. El
educador inicia un periodo de mediacion con el
grupo a partir de la siguiente pregunta

1 ¢Qué piensan que podria e star pasando en

esta imagen?

Luego de la respuesta de uno de los estudiantes , el
maestro(a) pregunta:
1 ¢Qué ve en esta imagen que lo hace pensar
gue tal vez podria tratarse de ?
1 ¢Qué observa en la imagen que lo hace decir
eso0? 0
1 ¢Qué ve en laimagen que lo hace pensar eso?
Continlla con variaciones de las preguntas para

sostener una conversacion acerca de la obra dando

una amplia oportunidad para que primero un a
persona desarrolle sus ideas plenamente. Luego, se
permite, con la guia de las mismas preguntas, que se
den dos o tres participaciones mas para que el
estudiante escuche varios puntos de vista y se pueda
expresar .

La poblacion estudiantil participa
de procesos de c oevaluacion
para lo cual utlizara el
instrumento proporcionado por el
maestro(a) , en donde
consignan aspectos como
siguientes:

se
los

Y Relaciona sus comentarios
con las tematicas tratadas
en los conversatorios.

y Escucha los comentarios de

sus compaferos (as) sin
interrumpir.
Y Expresa sus ideas @ sin

irrespetar las de los demas.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

A los demés, se les recuerda que, desde el principio :
explicd que su participacion hoy seria activa pero como
escucha. En otra clase participara al expresar al grupo su
opinion. Otras preguntas que se efecttan son:

1 ¢Qué més observa o ve en la imagen que lo lleva a
pensar eso?

1 ¢ Qué otros elementos observa?

M ¢ Puede describir eso con mas detalle

9 Por favor profundice en esa descripcion.

El maestro(a) tiene presente que su funcibn no es de
orador (tampoco hace valida una u otra opinion ni verbal
ni averbalmente ), sino que es guia de la conversacion y
facilita la posibilidad de crear un ambiente comodo vy
participativo para el intercambi 0 de ideas e
interpretaciones. El educador(a) interviene en la
conversacion al aplicar los pasos conocidos como:
reiteracion , repaso y resumen (esto cada vez que lo
considere pertinente).

De esta manera , se asegura de que todos hayan
escuchado lo que se dijo y se sigue estimulando una
conversacion fluida, respetuosa y abie rta. Es importante
prestar atencion a las respuestas de los estudiantes con el
fin de hacer conex iones entre los diversos comentarios
gue se expresen.

Actividades de cierre:

-El educador(a) promueve un periodo reflexivo para
cerrar la leccion semanal correspondiente a estos
contenidos curriculares. Para ello, se dice cudl es el titulo

de la obra y se pregunta : ¢qué otras ideas se podrian dar
una vez que ya se conoce este dato?

La poblacion e studiantil intercambia ideas sobre el
proceso Yy toma conciencia sobre lo aprend ido. Se les
pide valorar la conversacion y se invita a dialogar acerca
de como estos factores facilitan el aprendizaje. Después

de unos minutos, el maestro(a) pregunta:

1 ¢Cbomo fu e la clase de hoy si se compara con otras
clases que hemos tenido?

1 ¢Cbomo les resultd la experiencia de hablar sobre
una obra de arte en un entorno agradable
enfocado hacia la conversacion?

1 ¢Cudles podrian ser las ventajas de utilizar los
elementos para la buena conversacién?

I ¢Podrian utilizar estos elementos de la conversacion
en otras areas de su vida?

se

por favor ?

El maestro(a) anota informacion

relevante en un registro
anecdotico para valorar si el
estudiante aplica, durante los
conversatorio, procesos de

descripcion, establecimiento de
hipétesis y relacion entre las ideas
propias y las ajenas.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Aplicacion de los diferentes tipos de lenguaje
(coloquial o cotidiano, meta, formal y figurado) para

el enriquecimiento de las producciones de diversos
tipos de texto oral y escrito.

4.1. Actividades iniciales:

- El maestro(a) , en conjunto con los estudiantes ,
selecciona una retahila y se la aprenden. Se divide el
grupo en dos subgrupos. Cada subgrupo expone la
retahila al resto del grupo. El educador (a) ha preparad o
antes una guia de observacion para que los estudiantes
gque escuchan la retahila , identifiquen elementos
presentes en el texto. Se sugiere incluir en la guia de
observacion los siguientes elementos, que la poblaciéon
estudiantil marcara con una X en el momento en que los

identifique :
Indicadores
Repeticiones ()
Omision de una parte de la palabra ()
Frases inacabadas Q)
Expresiones interrogativas ()
Expresiones informativas ()
Expresiones enunciativas ()
Uso de palabras onamotopeyas ()
Uso de contracciones ()
Uso de antropénimos ()
Cambio de temas ()
Palabras apocopadas ()
Expresion afectiva o emotiva ()
Aumentativos ()
Diminutivos ()
Despectivos ()
Uso de interjecciones ()
Empleo de pronombres personales ()
Uso de anaforas ()
Deicticos ()

Una vez realizado el ejercicio anterior, se
plenaria donde se unifican los criterios
relacionan con  otros vivenciados en las interacciones
diarias. El maestro(a) explica que han analizado
caracteristicas propias del lenguaje coloquial y entre
todos construyen 'y escriben un resum en
conceptualice y caracterice el contenido del tema que
fue abarcado para gue sirva de material de consulta.

organiza una
observados y se

que
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

-El maestro(a) selecciona, de los textos utilizados en
otras asignaturas, uno de ellos que sea  corto con
lenguaje técnico escolar y otro, también breve, que
contenga lenguaje figurado. Los reproduce para
cada estudiante y les solicita una primera lectura
individual de ambos textos. Luego se forman en
parejas, seg Un criterios de agrupacion que propicien

la interaccion entre compafieros (as) y leen de nuevo
los textos para resaltar las semejanzas y diferencias
entre ambos ejemplos. En  una mesa redonda, se
exponen sus conclusiones y el maestro(a) guia la
conversacion hacia la deduccion de en gqué consiste
el lenguaje técnico y el lenguaje figurado. En
conjunto , establecen los escenarios donde son
frecuentes sus usos. Comentan lo que aprendieron y
escriben un resumen que conceptualice 'y
caracterice los contenidos abarcados.

Actividades de desarrollo:

-En una plenaria, el educador(a) explica que van a
producir : narraciones, descripciones,
argumentaciones, explicaciones de temas escolares

0 extraescolares que estén dirigidos a diferentes
interlocutores que cumplen el papel de lectores (as).
Se divide el grupo en tres subgrupos. A cada
subgrupo se le solicita construir tres producciones
textuales breves :

Grupo 1
Produccion Tipo de texto Tipo de lenguaje Tema
1. explicativo coloquial libre
2. expositivo técnico escolar sustantivos
3. narrativo figurado libre
Grqu 2
1. conversatorio coloquial libre
expositivo técnico escolar adjetivos
3. descriptivo figurado libre
Grupo 3
Produccion Tipo de texto Tipo de lenguaje Tema
1. explicativo coloquial libre
2. expositivo técnico escolar verbos
3. argumentativo figurado libre

Durante la presentacion de los
escenarios por parte de los
estudiantes; el maestro(a) registra
informacion en un instrumento de
su eleccion para determinar si el

estudiante representa
apropiadamente el uso del
lenguaje técnico y el lenguaje
figurado.

El estudiantado realiza  procesos

de autoevaluacién para valorar si

durante las exposiciones
esperaron su turno para hablar,
respeta ron las opiniones de los

demas comparfieros (as), entre
otros aspectos. Anotan  sus
reflexiones en el instrumento

proporcionado por el docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Cada subgrupo se organiza en  equipo para la realizacion

de su trabajo, se les recuerda cuidar la caligrafia e incluir
algunas de las caracteristicas del lenguaje técnico tales
como : el uso del |éxico propio de la disciplina de acuerdo

con el tema asignado. Uso de las normas (cumple las

reglas del sistema linguistico en el que se encuadra). La
objetividad (lenguaje literal), la coherencia (ordenacién
l6gica de los contenidos), la funcién referencial (la
transmisién del conocimiento objetivo de la realidad).Del
lenguaje figurado, como : uso de analogias, contrastes,
comparaciones, exageraciones, entre otros. Del lenguaje
coloquial, como: repeticiones, elipsis (omisiébn de una
parte de la palabra), uso de regionalismos y voces de
lenguas autoctonas, frases inacabadas, entonacion
(interrog ativa, exclamativa, enunciativa), uso de
onomatopeyas, gestos, contracciones, espontaneidad,

uso del articulo ante antropénimos, cambios de tema,
palabras apocopadas ( Ej.o0pad) , funcione
(expresiva, afectiva o emotiva), sufijos (apreciativos
aumentativos, diminutivos y despectivos), uso de
interjecciones, empleo de pronombres personales
(anaforas y deicticos). Es importante que al producir
textos, el estudiantado tenga presente la planificacion: ¢a
quién va d irigido el texto?, el propésito, si se escribe a
titulo personal o del grupo (elementos del proceso
comunicativo (emisor, receptor, mensaje, coédigo y
canal), estructura del texto asignado, ortografia,
caligrafia, cohesidn, coherencia, relaciones sintacticas,
vocabulario, revision del escrit o y correccién. En el
proceso de revisidn, se recuerda a quién va dirigida la
produccion, cudl fue el propdsito y mensaje inicial y si se
cumplen estas condiciones.  La poblacion estudiantil, con
apoyo del docente , prepara un festival de textos  que sirve
de base para la presentacion de sus producciones.
Pueden decorar un espacio y compartir una merienda
saludable mientras se realizan las exposiciones. Exponen
sus creaciones, de acuerdo con los criterios establ ecidos
por el equipo de trabajo y segln su innova cion e
inventiva. En una plenaria, mediante la técnica lluvia de
ideas, escriben un resumen que conceptualice vy
gzg&:&;&i;ce Io§.£|_~gro ide Ienguaje grcados. quan la

Durante la elaboracion de las

producciones,

el

maestro(a)

consigna e n una rubrica, registro
anecdobtico, escala
instrumento si el estudiante :

u otro

Y Aplica las caracteristicas
de los tipos de lenguajes

estudiados.

Y Identifica Ila

texto.
Y Aplica
caligréficas.
Y Aplica
ortogréficas.

las

las

intencion del

normas

normas

Otros aspectos de acuerdo con el

juicio del docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Actividades de cierre

-En parejas , agrupadas segun criterios que permitan la
convivencia y socializacion del grupo, comentan lo qu e
aprendieron de la actividad y si es necesario, escriben
sugerencias para ampliar los resumenes elaborados
inicialmente Esto con el fin de que sirva n como
documentos de consulta para las actividades de
produccion textual. Las estrategias pueden repetirse con
temas relacionados con otras asignaturas.

Aplicacion de estrategias de interpretacion
(inferencias,  hipotesis,  conjeturas,  analogias,
conclusiones, proposiciones) para captar el sentido
global del texto.

5.1. Actividades iniciales:

-El maestro(a) selecciona un texto literario 0 no literario
gue puede estar relacionado con algun tema de otra
asignatura. En un conversatorio o mesa redonda lo
presenta ante el grupo, el cual realiza predicciones
textuales partiendo de la portada, titulos, imagenes, entre
otros. El maestro(a) estimula la formulacién de hipoétesis.
Lee en voz alta el texto, plantea preguntas inferenciales
gue pueden ser de re spuesta cerrada (si o no), o0 bien,
gque permitan a la poblacion estudiantil encontrar la
respuesta por descarte u ofrecer una réplica mas abierta.
Comparan las predicciones realizadas con el contenido
del texto, expresan sus opiniones y establecen relacion

de causa y efecto. En subgrupos, confeccionan fichas de
inferencia, de deducciones o conclusiones acerca de lo
gue no esta explicito en el texto.

es

Actividades de desarrollo

-Después de la lectura de un texto literario o no literario

gue puede estar relacionado con otra asignatura, el
maestro(a) guia una conversacion para que el estudiant e
piense en situaciones analogas a episodios del texto que
fue leido por el educador(a) vy situaciones vividas por
miembros del grupo

los

instrumento el
registra informacion
valorar  si el

Mediante
educador(a)
gque permita
estudiante :

un

-

Y Identifica
del texto.

Y Identifica
relevantes de
escuchados.

Y Infiere conclusiones
explicitas en el texto.

Y Aplica reglas ortograficas y
caligraficas en los
resimenes realizados.

Y Autocorrige sus trabajos al
realizar revisiones
individuales.

palabras claves

ideas
textos

las
los

no

Otra informacién de acuerdo con
el criterio del docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

En conjunto , sefialan las ideas relevantes del texto
relacionandolas con los detalles e informacién que contiene.
Identifican palabras claves que permitan realizar inferencias
textuales , asocidndolas con el contexto y determinando las
secuencia entre un conce pto y otro. Deducen, concluyen e
infieren lo no explicito  (implicito) en el texto y lo comparten con
el resto del grupo. Se dividen en subgrupos. Piensan en
situaciones analogas a epi sodios del texto y que hayan sido
vividas por los miembros del grupo . Describen a los personajes;
imaginan cémo se sentirian frente a una situacion dada. Se
sitlan en la época, lugar o momento en el cual transcurre la
historia. Mediante técnicas como lluvia de ideas y mapas
semanticos, realizan un resumen. Se les solicita cuidar la
caligrafia y ortografia (el maestro(a) siempre esta pendiente
dando seguimiento)

Actividades de cierre

- Segln el texto analizado u otras lecturas que el
educador(a) estime adecuadas o que los estudiantes
recomiende n, se selecciona una técnica para

representar en equipo el trabajo analizado. Entre estas se
sugieren:

1 Dramatizar las escenas del texto a partir de la creacion
de dialogos.
1 Entrevistar
entrevista.

9 Escribir una carta, un mensaje, un diario de vida
poniéndose en el lugar del personaje.

9 Dramatizar el texto a través de titeres, teatro de mimos

0 marionetas.

1 Crear una coreografia (si el texto lo permite) y elegir la
musica apropia da.

1 Crear poesias, canciones, po sters, afiches, dioramas,
juegos y otras actividades creativas.

Se sugiere asignar un texto diferente para cada técnica
seleccionada, si es posible relacionados con contenidos de
otras asignaturas con el fin aprovechar la correlacion. De esta
manera, mientras afianza contenidos, desarrolla temas
relacionados con Espafiol, se realiza un control de | avance del
estudiantado . Entre todos preparan un ambiente estimulante
para la presentacion de sus creaciones. De acuerdo con las
posibilidades del grupo, pueden invitar a personas externas,
otros estudiantes, familiares, personajes publicos, personal del
centro educativo, entre otros . Comparten sus trabajos. Se abre
un periodo reflexivo donde  se comparte con otros el proceso
vivido y lo que aprendi6. Realizan un resumen en conjunto
acerca de los aspec tos tratados, enfocand ose en los
aprendizajes obtenid o0s durante los procesos.

-El docente plantea, de manera permanente, actividades de

lectura compartida e independiente

a un personaje del texto. Preparar la

La poblacion estudiantil
construye, en conjunto con el
docente, un instrumento para
realizar procesos de
autoevaluacién con respecto a
sus desempefio s en trabajos
individuales y en equipo.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Utilizacion de estrategias de comprension de la
estructura y el significado de las diferentes partes de
los enunciados.

6.1. Actividades iniciales:

-El maestro(a) explica que van a trabajar en equipo

por lo que es importante que escuchen, compartan,
incorporen ideas que apor tan comparfero s(as)y que
manejen constructivamente los desacuerdos. Con
anticipaciéon, se preparan las instrucciones
especificas del ejercicio y la subdivision de roles. La
poblacion estudiantil se divide en grupos de dos a
cuatro personas. Revisan las instrucciones y delegan
funciones. Se les entrega una tira de color con una
palabra. A cada subgrupo se le asignha un color y un
vocablo que no se repita (todos deben ser
diferentes). Se les solicita que esc riban palabras de la

familia del vocablo asignado, por ejemplo:
fruta
1 sandia
i mango
i caimito
I pifia
En otra tira de otro color el maestro(a) incorpora una
palabra que tenga usos distintos para que el

estudiantado los escriba , por ejemplo:
cabeza

f cabeza de ajo
9 cabeza de agua

9 cabeza de hogar
Buscan en el diccionario las siguientes palabras y
escriben sus significados: hiponimia, sinonimia,
polisemia, hiper onimia, homénimos, anténimos.
Comparten con el grupo sus trabajos e
interpretaciones. EI maestro(a) explica que en el
primer ejercicio la palabra base (fruta) es una
hiperonimia porque de ella se deriva una familia
léxica y que esa familia representa una hiponimia
(sandia, mango, pifia) porque se derivan de la
palabra base mencionada.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacidn sugeridas

Aprovechando el |éxico usado en los ejercicios , se
solicita escribir voc ablos sinénim o s , por ej e
6casao, odomicili oo, ovi vi

analizan la multiplicidad de usos de algunos vocablos, por

ejempl o, I a pal alueaes o0na aphlabma (

polisémica por sus variados significados segun el contexto

donde se emplee. Participan en ejercicios orales en los
cuales el educador(a) expresa palabrasy el e studiantado
las sustituye por anténimos, sinébnimos y homonimos.

Terminados estos ejercicios, se guian hacia un proceso

les
mp
en

Durante el de sarrollo de las

reflexivo que dirige el educador(a) . La conversacion | actividades, el educador(a)
apunta hacia el reconocimiento de los cambios de registra informacién con el fin de
significado: semejantes, diferentes , opuestos que se | valorar entre otros aspectos, si el
pueden dar entre una palabra ; el uso de conectores estudiante :

textuales que permiten relacionar coherentemente

enunciados (oracién con oracién, pa rrafo con parrafo,

U Escribe vocablos sinénimos

entre otros), por ejempl o: oOopor C .,
obstanteo, 0 a s 2 6 xpresionesn El rmaestro(g) r en la produccion textual.
sensibiliza al grupo sobre la variedad de posibilidades que U Expresa palabras antonimas
tienen para usar vocablos en la produccio n textual, evitar durante los ejercicios orales.
rep~et|0|on_es y utlllzgr adecuadamente los Qeictlcos ii Escribe textos utilizando
(sefalamientos: yo, él, aquellas, esos). Escriben un .

resumen, mapa conceptual, ficha, esquema u otro, sobre diferentes conectores.

los conceptos estudiados. U Autocorrige sus  trabajos
Actividades de desarrollo escritos cuando es
-El m_ae_stro(a) selecciqna un te_xto_ de cada tipo: na,rrativo, necesario.

descriptivo, argumentativo, explicativo y una poesia. Es _
importante utilizar, dentro de lo p osible, producciones realizadas U Incorpora vocabulario nuevo
por estudiantes o de la lista de lecturas . Eleducador(a) maodifica a su practica oral.

el texto de tal manera que un término y deictico se repita

muchas veces (anafora). De manera individual o en parejas,
como lo estime cada docente y con el criterio de
estudiant es,3! reemplazan las palabras repetidas por términos
gue mantengan el significado y que amplien la variedad Iéxica.
Para esto, se les explica como las palabras se pueden cambiar

por sinonimos, hiponimos, hiperénimos, entre otras. Eda
actividad pretende que los estudiantes tenga n

conciencia de la importancia de la variedad léxica en un
texto, de la r elacion entre los conectores, las anéaforas y

deicticos en la cohesion textual, asi como de la diversidad

de mecanismos que pueden usar se para lograr
correlacion y cuidar  la caligrafia.

los
Otros aspectos de acuerdo con el

criterio del docente.

la

31 Adaptado de  Ministerio de E ducacion de Chile. (2012) Programa de Estudio de

Lenguaje y Comunicacion 0 De Sexto afio Basico.
Pagina 55.

Unidad de Curriculum y Evaluacion.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Comparten sus producciones con otros. Determi nan si el
reemplazo de vocablos cambia el mensaje original del
texto. Comparten sus impresiones.  En equipo, escriben una
ficha, esquema, mapa conceptual, resumen u otro sobre

el proceso realizado.

Actividades de cierre

-La poblacion  estudiantil comparte producciones
textuales: narraciones, argumentos, explicaciones vy
descripciones, con sus comparfieros (as) con el fin de que
sean revisados. Estos textos pueden corresponder a
tematicas abarcadas en otras asignaturas. Realizan las
correcciones respectivas estableciendo las relaciones
semanticas entre las diferentes partes del enunciado. En

un conversator io, establecen la importancia de la
reedicion del texto para la comprension de su contenido.

Se conversan sobre lo aprendido y se plantean posibles
dudas para que sean retomadas con el maestro(@) .

Durante la presentacion de las
producciones el doc ente realiza
preguntas orales a los estudiant es
para determinar si reconocen

relaciones semanticas entre las
diferentes partes de los
enunciados.

Utilizacion adecuada de los elementos
paralinguisticos y linguisticos: la voz dintensidad o
volumen, ritmo, vocalizacione s- y el lenguaje no
verbal (mirada, gesticulacion, movimientos) en las

exposiciones de temas escolares para la
comprension del mensaje por parte de los
interlocutores.

7.1. Actividades iniciales:

-Se introduce | i cantrd ieducatil aval es ¢
noticia 6 . Durante la participacion en una plenaria

conversan acerca de como es el centro educativo y de
aquellos aspectos que mas les llama la atencion, qué
mejorarian y cédmo podrian mostrar a otras personas el
centro educativo y lo que sucede en él. Seleccionan
elementos destacables: personal, estudiantes, deportes,
artes, entes de apoyo y sus funciones, infraest ructura,
proyectos, efemérides, personas destacadas (docentes -
estudiantes), eventos sociales, contenidos de E spafiol o de
otras asignaturas, entre otros. En subgrupos, seleccionan
uno de los elementos aportados con el objetivo de que
sirvan de referencia del trabajo. Cada subgrupo tiene una
tematica diferente. En equipo realizan una investigacion y
eligen el tipo de texto para transferir los re  sultados:
descriptivo, narrativo, informativo, entrevista u otro.

190




Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Actividades de desarrollo

-Consultan la estructura del tipo de texto seleccionado en

sSus escritos y resumenes, teniendo clara la estructura del
texto y con ayuda grafica de algin esquema 32 generany
seleccionan ideas. Organizan el discurso de acuerdo con

las caracteristicas de los lectores y del contexto
comunicativo. Planifican y escriben el texto respetando la
coherencia en las ideas, relacion con el tema tratado,
secuencia légica en los enunciados, entre otros
elementos. Una vez terminada la escritura, lo leen y
revisan si hay incoherencias, si es necesario mejorarlo, si
hay coherencia, si las palabras estdn bi  en empleadas, si
cumpl e con el propésito comunicativo y revisan ortografia

y sintaxis, entre otras. Realizan las mejoras necesarias. En
equipo , participan en la dinamica de lluvia de ideas para
recordar los elementos paralinglisticos y linglisticos
estudiados: la voz dintensidad o volumen, ritmo,
vocalizacio nes- y el lenguaje no verbal (mirada,
gesticulacién, movimientos) utilizados para la comprension

del mensaje por parte de los interlocu  tores. Discuten sobre
el uso apropiado de estos aspecto s en sus intervenciones

orales. Escriben estos elementos en una ficha u otro

documento elegido por cada estudiante para que lo
tengan a mano y lo  consulten. Ensayan la presentaci 6n
de sus producciones para que entre todos, disefien un

noticiero televisivo. Durante el ensayo, el maestro(a)
observa y aporta sugerencias al estudiantado . Nombran a
un director (a) y acomodan el aula como si fuera un
estudio televisivo. Pueden solicitar ayuda a personas
cercan as que trabajen o conozcan la labor de los
noticieros y que tengan anuencia a aportar insumos e
ideas. Consultan la pagina de CANARA, canal 13 u otras.
Todos son reporteros y tienen su respectiva participacion.
Exponen sus produccion es y en conjunto, comp aferos
(as) y docente , observan el empleo adecuado de los
elementos paralingtiisticos y linglisticos en las exposiciones
realizadas. Terminada la ac tividad participan en un
periodo reflexivo en el que se analiza  si los mensajes fueron
comprendidos. C omparten observaciones y definen
fortalezas y debilidades. Proponen estrategias para
mejorar lo que se necesite.

Durante la lectura oral , el
docente consigna en una lista de
control, registro anecdoético u otro
instrumento , sus observaciones
para determina r si el estudiante
aplica pautas de entonacion,
articulacién, proyecciéon de la
voz, ritmo, mirada, gestos entre
otras, y si mantiene una lectura
fluida.

Durante las

estudiante

exposiciones, el
coevalla a un
compairiero(a) utilizando un
instrumento  facilitado por el
educador(a) con el fin de valorar
Si:
Y Argumenta las ideas
expresadas otras que sean

coherentes.

Yy Responde a las preguntas
realizadas.

y Utlliza un tono de voz
apropiado.

y Utiliza movimientos

gestuales acordes con el
mensaje tran smitido.

Y Vocaliza en forma correcta
las palabras pronunciadas.

32 Lugar sugerido:

http://www.eduplace.com/graphicorganizer/spanish/pdf/icecreamcone.pdf ,
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Actividades de cierre

-Los subgrupos resumen en forma gréfica la
informa cion aportada en la actividad; p or ejemplo
hacen un afiche sobre la estructura organizativa de

Su escuela, un anuncio sobre actividades deportivas
gue se llevan a cabo, carteles, en  tre otros. Con estos

materiales forman una pizarra mural titulada OMi
centro educativo es noticia 0 con el fin de dar a
conocer, fuera del aula, los aportes brindados

durante el noticiero. Como cierre y en parejas, se
explican mutuamente lo que aprendieron durante el
proceso, lo escriben y lo comparten con el grupo
para crear un resumen en conjunto y con el apoyo
del doc ente. Se aclaran las dudas que surjan .

—<\

—<\

—<\

<

Otra

Sustituye en las oraciones
aportadas los nombres por
pronombres personales.
Conjuga los verbos en
tiempos verbales indicados.
Incorpora vocabulario
nuevo en sus producciones.
Autocorrige

producciones.

los

Sus

i nformacién de acuerdo con

el criterio de docente.

Aplicacion (contextualizada y oportuna) del vocabulario
basico ortografico y el vocabulario meta en la produccién
textual oral y escrita de los diversos textos.

8.1. Actividades iniciales:
-B maestro(a) dirige un periodo reflexivo acerca de la
importancia de la ortografia en la escritura para la
comprension del texto, ademas de recordar que las
palabras a veces se escriben diferente aunque tengan el
mi s mo S 0 n i-odced z-d) [ &g -® v-6 b 6 , e n bs).
Entre todos, recuerdan el proceso que han seguido en
aflos anteriores con el vocabulario ortogréfico; por
ejemplo, observa n la palabra, cierran los ojos y
recuerdan (esto sin decir el nombre de los grafemas) y
buscan la imagen mental del vocablo que escuchan o
pronuncian. 32 Escriben laimagen de la palabra visualizada
en su mente. Si no estan seguros de la ortografia correcta
del vocablo , pueden consultar diccionarios, preguntar a
otros, buscar palabras conocidas de la misma familia u
otras actividades. Aportan ideas y comentarios sobre el
tema reflexionado.

la

33 Adaptados fragmentos de

http://www.cprceuta.es/CPPSXXI/Modulo%204/Archivos/Primaria/DOC_CENTRO/P_ESCRI/
ortografia/Buena%200rtograf%eC3%ADa%20sin%20esfuerzo%20para%20docentes.pdf.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion

sugeridas

-El maestro(a) proporciona el vocabulario gréafico ortogréafico
sugerido por la Dra. Marielos Murillo, incorporado como
documento anexo a este programa. Puede entregar en
fragmentos un numero de palabras por dia o leccién , segun las
caracteristicas del grupo, sus necesidades y apreciacion del
docente. Se considera el vocab ulario ortografico que en afios
anteriores representé mayor dificultad. Cada estudiante puede
agregar color para resaltar la dificultad ortografica dentro del

voc ablo estudiado. Lo lee y construye la imagen mental de
cada palabra. En parejas, se formulan preguntas sobre forma,

color y po sicién de cada letra, por ejemplo: ¢cuél es la forma

de | a primera |letra?, acusgl pra?s
Participan en deletreos  de vocabulario  (primero del dltimo
grafema hacia el primero y luego del primer grafema hacia el
ultimo). ElI maestro(a ) realiza dictados periodicos del
vocabulario(no en palabras aisladas sino dentro de frases y
oraciones) mediante diferentes dinamicas. Se pueden emplear
distintas maneras de revisién: comprobado por el docente, por

otros compaferos (as) o de manera cruza da. El estudiante va
creando un registro  personal, puede ser en una ficha donde
anote el vocabulario que mas dificultad le represente para
continuar con su repaso y de ser necesari 0, consultarlo . Durante
todo este proceso, el educador(a) se desplaza entre los
estudiantes mientras apoya y verifica la dindmica. Elaboran un
registro escrito del vocabulario estudiado para incorporarlo al
banco de materiales.

- El maestros(a) prepara , con el uso de diversos materiales
esquemas de diferente color  que contengan:

estar pasado presente futuro
Yo estaba estoy estaré
Usted/vos/ tu
El/ella/ usted
Nosotros/nosotras
Ustedes /vosotros/vosotras
Ellos, ellas
Nota: Utilizar las formas de tratamiento aplicando los

pronombres presentes en el cuadro. Se  recomienda realizar este
ejercicio con un pronombre a la vez (en los casos en los que
aparezca mas de una opcién) y de acuerdo ¢ on el orden
establecido. Escriba para cada uno , un verbo de los siguientes:
estar, ir, ser llevar, venir, volver, ver, vivir, haber, hacer, ser, saber.
Divida e | grupo en cuatro filas, a las que se les dan cuatro
esquemas de diferente color y con diferentes verbos. Se les
indica que van a conjugar verbos. Cada uno hace la respect
conjugacion en los tres tiempos verbales y en la persona
gramatical que le corresponda segun su ubicacion en la fila.

iva

Mediante

una rubrica, escala

numeérica u otro instrumento de su

eleccion, el

docente consigna

informacion para valorar si al

realizar producciones; el
estudiante:
Y Diferencia la forma de cada
letra.
Y Deletrea los vocabularios
nuevos.
Y Aplica las normas ortogréaficas

y caligréficas en su registro de
vocabulario.

Conjuga los verbos en los
tiempos verbales
correspondientes.
Autocorrige los trabajos
siguiendo las sugerencias
brindadas.

Incorpora el nuevo
vocabulario en sus
producciones.

Otras observaciones de acuerdo con
el juicio del docente.
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Estrategias de mediacion  sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Por ejemplo, el primero de la fila conjuga el verbo en los
tres tiempos y en primerapersona si ngul ar 0vYy 0
anterior). Para el caso de la segunda persona singular y
plural, se recomienda usar las for mas propias del espariol
de Costa Rica: usted o vos y ustedes, respectivamente.
Pasa el esquema a quien sigue en | a fila y asi
sucesivamente. Terminan la primera conjugacion,
inmediatamente inician la segunda y de esta manera,
intentan conjugar los cuatrov  erbos asignados en el menor
tiempo posible. Gana la fila que termine primero y que
conjugue  correctamente los  verbos  respectivos.
Comparten las conjugaciones con compafieros de otras

filas con el propdsito de revisarlos. Junto con el maestro(a)
se anuncia al ganador. El material examinado y corregido

pasa a formar parte del banco de vocabulario del aula.

Se opina con respecto a lo que se aprendio y se evaclan
posibles dudas.

-Los estudiantes , con ayuda del docente, organiza n un rady
educ at iEs ama .actividad de investigacion, bajo el lema:
ORally | ®x i Sepexplca que se aplicara la dindmica de equipo

y que esta es una actividad divertida. EI  maestro(a) cumple un
papel de apoyo participativo. Se div ide el grupo en cinco
subgrupos los cuales escogen un lider que los represente. El
maestro(a) se relne con los lideres a quienes les explica que
cada subgrupo recopila informacién acerca de los contenidos

gue se les asigna y que ya han sido analizados y resumidos en:
fichas, re simenes, esquemas, mapas conceptuales y otros
medios de recopilacion de datos que usan en las estrategias
propuestas. Se pretende tener a mano las regl as ortograficas
qgue les permita apoyar la dinamica solicitada. Crean cinco
puestos o estacionami entos qu e decoran a su gusto  (una por

grupo).

194




Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Establecen la metodologia y normas del juego, ademas

del tiempo de duracion de la actividad y la premiacién.

Lo escriben y luego reproducen una copia para cada
equipo. Eligen a la persona que marca el inicio de la
actividad y otra para ir registrando la cu Iminacion del
desafio de cada equipo. Los lideres explican la dinamica

de la actividad a su grupo. En conjunto , buscan la
informacion y reglas ortogréficas asignadas a la estacion
correspondiente. Las recopilan en un documento y las
tienen dispuestas para su consulta de acuerdo con la

siguiente distribucion: &V@
PN

Estacion Contenido

1 1 Vocablos que empiezan conue -y ie-
9 Familias léxicas y campos semanticos
9 Modismos

2 9 Locuciones
1 Frases hechas

3 9l Abreviaturas
1 Siglas

4 1 Raices y afijos: prefijos y sufijos (geo -bios-
hidro - hipo -hipno -homo - y otras)

5 fConsonantes: ovoé, 6bo6, 6c¢c
0jo6, 06go6, omdé, ono.

Ademas, apoyandose en las reglas que los norman, van a
crear cinco items cortos por estacion , que contengan
retos sobre los contenidos asignados (uno para cada
subgrupo) , con el fin de que produzcan vocabulario
ortografico. Eligen el material donde presentan los retos:
cartoncitos, aviones, sobres, otros de acuerdo con la
creatividad del equipo:

Seleccionan un tipo de
por cada grupo, ya
narrativo, expositivo,

texto diferente que sea producido
sea informativo, argumentativo,
descriptivo (poesias, telegramas,
avisos, narraciones, descripciones, noticias, anuncios
publicitarios, cuentos, cartas f ormales, cartas informales,
recados, entre otros). Eligen un integrante del equipo
para que atienda la estacibn y entregue a cada
participante un item.

Al finalizar la actividad de Rally los

y las estudiantes coevallan a sus
compariieros (as) utilizando el
instrumento proporcionado por el
maestro(a) con fin de valorar si
asumen las responsabilidades
asignadas, aportan
recomend aciones para aplicar las
normas  ortogréficas en los
escritos, brindan apoyo a sus
comparieros (as) en la
construccion d e los carteles,
participan en la toma de
decisiones, entre otros.

195




Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Se distribuye una estacién por integrante para que sea
visitada. El encargado de la estacion resuelve el item de
su equipo en la misma estacion que atiende. Establecen
un punto de encuentro.
Desafios:

1. Comienza el rally o competicion al marcar el
banderazo de inicio.
El estudiante se d esplaza hacia la estaciéon

correspondiente, recoge el reto y se di rige hacia el punto
de reunion para resolverlo en el menor tiempo posible.
Cuando todos los retos estén resueltos, incluyendo el del
compafero (a) que atiende la estacién (quien se integra
cuando ya todos los miembros de los otros equipos
recogen su reto), construyen un texto con el vocabulario
elaborado en cada uno de esos desafios. Deben respetar
la estructura del texto, caligrafia, ortografia, todos los
elementos indispensables para la co mprensién de lo
producido. Revisan su trabajo, corrigen y cuando estén
seguros del resultado, corren hacia la meta para
entregarlo. La persona que marca el cierre en la meta,

anota el orden en que fueron entregados los trabaj 0s.

Durante este proceso, el m aestro(a) se desplaza por los
espacios de reunién observando la dinami ca de trabajo
de los subgrupo s. El equipo trabaja independientemente
buscando apoyo entre sus propio s integrantes. Cuando
todos los subgrupos concluyen su  produccién textual inicia
un pe queio receso en el cual pueden compartir una
merienda y escuchar musica siempre que eviten perturbar

el trabajo de otras secciones. El educador(a) , junto con los
lideres de cada equipo, revisan las p  roducciones. Gana el
equipo que en el menor tiempo posibl e, realice el texto
con el minimo de errores. Se procede a la premiacion.

Actividades de cierre

-En un periodo reflexivo, se expresan observaciones

acerca del proceso Vvivido, determinan lo que
aprendieron y se lo cuentan a otros. También  establecen
conte nidos que necesitan refuerzo y, entre todos,

producen un resumen sobre los contenidos planteados. Si

se identifican debilidades en algunos temas, en conjunto

se establecen estrategias ¢ reativas para su reafirmacion.
En equipos, se realizan las correcciones a los textos
producidos durante el  rally con la guia del docente, quien
revisa que los textos sean copiados en el cuaderno

El maestro(a) proporciona al
estudiantado , o bien construye
en conjunto con ellos, pautas

para  realizar  procesos de
autoevaluacién con el fin de que
reflexionen acerca de  sus

desempefios durante el desarrollo
de las actividades.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Utilizacion de estrategias de reconocimiento de los
diversos géneros literarios (poesia, cuento, novela, drama,
leyenda, adivinanzas, trabalenguas, bombas, refranes,
frases célebres y dichos populares) para la comprensién
global de los textos.

9.1. Actividades iniciales:

-En un conversatorio el maestro(a) explica a los estudiantes que
en subgrupos van a investigar sobr e diversos géneros literarios.
Establecen el recurso que van a utilizar para la recopilacion de

la informacion solicitada (documentos de consulta producidos

en el desarrollo de estrategias a lo largo del segundo ciclo
como fichas, resimenes, esquemas, mapas conceptuales, entre
otros). También se puede acudir a | apoyo de expertosy revisién
de acuerdo con las caracteristicas del gr upo y los recursos
disponibles. Se pide que cada  subgrupo elijan uno de los
distintos género s literarios. poesia, cuento, novela , drama o
leyenda . Investigan: 1.Estructura y contenido del tipo de texto
literario seleccionado. /2.Caracteristicas del género literario
seleccionado. / 3.Conceptualizan el término propdsito literario. /
4.Conceptualizan el término destinatario (a) del texto. /
5.Establecen la diferencia entre el narrador y el escritor. / 6.
Definen los conceptos: conflicto, climax y desenlace en el
cuento, novela, leyenda, drama. / 7.Definen los contenidos:
metaf oras, hipérboles, encabalgamiento, personificacion.
Escriben un ejemplo de cada uno. Al iniciar la leccién y con la
guia del maestro(a), se van compartiendo oralmente los datos y
hallazgos recopilados. Después, para ilustrar los géneros literarios
y reforzar lo anterior, el maestro(a) utiliza los siguientes
elementos: un dibujo de un personaje de leyenda (se comenta),

un micro cuento (se lee y se comenta), un poema musicalizado

(se escucha y todos van siguiendo la lectura) y un fragmento de

una novela vy otro de una obra dramatica (teatro), presentes en

la lista de lecturas del MEP (el educador(a) lee cada uno envoz
alta). Todos estos elementos sirven para que los estudiantes
puedan visualizar las diferencias existentes entre los textos
dependiendo de las caracteristicas del género al cual
pertenecen. Basandose en la ejemplificacion, el maestro(a)
ensefia los documentos (una novela y un poema por ejemplo).

Lo anterior, refuerza visualmente diferencias entre géneros. Se
pide a los subgrupos elabora r un mapa conceptual de ese
género literario con la informacion recopilada por ellos. El
maestro(a) lo revisa en conjunto con el subgrupo.

Actividades de desarrollo

-De acuerdo con la investigacion, cada equipo selecciona un
texto: poesia, cuento, novela, drama o leyenda. Toma en
cuenta los textos sugeridos en el Plan d e Fomento de la L ectura
para ll Ciclo (anexo del programa de estudio).
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Leen el texto. Una vez leido lo representan ante el grupo;
por ejemplo, expresan la poesia, dramatizan el
argumento de la novela, cuento, drama o leyenda. Si son
textos cortos lo leen al resto del grupo. Exponen a los
compaferos (as) lo siguiente:

La estructura y contenido del tipo de texto literario.
Caracteristicas del género literario.

Propésito literario de acuerdo con el género.

Tipo de destinatario (a).

Diferencia entre el narrador y el escritor.

Conflicto, climax y el dese nlace en el cuento, novela,
leyenda, drama.

Lenguaje figurado: metéaforas, hipérboles,
encabalgamiento y personificacion, especialmente
en la poesia.

Todos los estudiantes deben copiar en su cuaderno la
informacion de todos los géneros mencionados. Si dos
grupos expusieron del mismo género, el docente combina

lo mejor de la informacion de ambos y la transcribe en la
pizarra. Es relevante que los estudiantes tengan claro
siempre el significado de toda palabra o término
desconocido que aparezcan en sus apunte s por lo que el
educador(a) debe estar atento a aclarar las dudas.

To Do Do Do I Ix

T

En esta actividad y a manera de repaso comprensivo,
cada equipo puede proponer estrategias, dinamicas o
actividades para reforzar tales como juegos de preguntas
y respuestas, conversatorios, mesas redondas, otras que
permitan la participacion y aporte a ctivo de la poblacion
estudiantil .

Actividades de cierre

-Participan en un periodo grupal reflexivo donde
reconocen e identifican las diferencias y semejanzas entre

los diversos géneros literarios expuestos. Expresan
opiniones y comentarios del proceso realizado y lo que
aprendieron. El maestro(a) repite actividades similares a lo
largo del curso lectivo (ficha consultora de los aspectos
antes citados).

Al finalizar cada presen tacion
artistica, el maestro(a) realiza
preguntas orales a los estudiantes
para valorar si  mencionan

caracteristicas de los géneros

literarios en estudio, reconocen

tipos de destinatarios , asi como
desenlaces de las obras

presentadas, entre otros

aspectos.

Al final de las actividades

grupales, el educador(a)

proporciona a la poblacion
estudiantil, pautas para realizar

procesos de ¢ oevaluacion en los
gue se valoran aspectos como los
siguientes:

x Espera su turno para hablar
durante las intervenciones
de sus comparieros (as).

x Fundamenta sus ideas con
argumentos logicos.

x Escucha la opinion de sus

companeros (as), sin
interrumpir, al abrirse el
espacio de comentarios de

las teméaticas tratadas.

Otros aspectos, segun el criterio

del docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Aplicacion de estrategias de interpretacion
(dramatizaciones, representaciones de roles, lecturas
interactivas, discusiones literarias, generar preguntas, la
conferencia y el comentario, entre otras) de las obras
literarias para el desarrollo del pensamiento critico.

10.1. Actividades iniciales:

-Mediante diferentes maneras de agrupacién propuestas

por el grupo , se realiza una investigacion que los ayude a
definir los siguientes términos: componentes ideoldgicos y
socioculturales, posicion ideoldgica, conflicto,
espacios(fisico, psicolégico o social), realidad, ficcion,
hechos, opiniones, informacién relevante e informacién
accesoria. Se sugiere distribuir un contenido por trio o
cuarteto . La totalidad de los estudiantes construye: un
dibujo, pintura, chiste, afiche, tira cémica, collage u otro

de acuerdo con su creatividad y lo enmarcan . Con esto
se representa el concepto investigado. Con cajas de
refrigeradoras, prepar an un biombo continuo y decoran el
espacio correspondiente para cada subgrupo con base
en sus gustos e intereses. Organizan una exposicion
artistica. Cada subgrupo expone al resto de la clase y
cada estudiant e toma a puntes. En un periodo reflexivo y
con apoyo docente, producen un resumen donde
incluyan los conceptos investigados. Las creaciones
pueden utilizarse como material de apoyo para cuando

se lleven a cabo actividades que impliquen procesos de
comprensi on, analisis y produccion de textos.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Actividades de desarrollo:

-En una plenaria, seleccionan un cuento  del listado de
lecturas obligatorias anexas que haya sido leid o y si no ha
sido leid 0, el docente | o lee en voz alta y los estudiantes
siguen la lectura . Reconstruyen la secuencia textual de la
obra en una conversacion en la que extraen informacién
explicita relevante; realizan inferencias para establecer
relaciones de causa, efecto y secuencia de hechos,
integran detalles relevantes del texto. El maestro(a)
prepara con anticipacion papeles o cartones pequefos

gue contengan los si guientes enunciados, los cuales
deben tener una un lenguaje claro y una  presentacion
atractiva de acuerdo con los intereses y gustos del grupo.

Por ejempilo:
[T Q
e e

Tema del texto.
Componentes ideolégicos: vision del mundo de los

personajes del texto.

3. Conflictos planteados en el texto.
4. Comportamientos de los personajes.
5. Espacio fisico.

6. Espacio psicolégico.
7

8

9

N

Espacio social.
Ejemplo de realidad en el texto.
. Ejemplo de ficcién del texto.

10. Ejemplo de hecho.

11. Ejemplo de opinidn.

12. Ejemplo de informacion relevante

13. Ejemplo de informacion accesoria.

14. Epoca del texto

15. Componentes socioculturales: cultura de la sociedad del
texto.

Se forman en parejas y, al azar, seleccionan dos aspectos
escritos en los enunciados. Los discuten y aportan una respuesta
para cada elemento elegido. En una puesta en comun,
sentados en circulo o semicirculo, producen una nueva historia
oral e incorporan las respuestas aportadas por las parejas.

Mediante un registro anecdético,
escala u otro instrumento, el
maestro(a) consigna informacion
para valorar durante la
reconstrucciéon de la secuencia
textual si el estudiante :

Y lde ntifica detalles
relevantes del texto.

Y Establece relaciones de
causa y efecto.

Y Brinda comentarios
relacionados con la
tematica tratada.

Y Argumenta las ideas

brindadas en
comentarios.

Y Diferencia la realidad de la
ficcion.

Sus

Otros aspectos de acuerdo con el
criterio del docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

La participacién sigue un orden légico; por ejemplo , inicia
la pareja que tiene el tema, le sigue la que identifica los
personajes y asi sucesivamente. Una vez concluida la
produccién, cada pareja lee su respuesta al grupo y este
identifica el aspecto que representa de los quince
ejemplificados. Por ejemplo si nombran a: Caperucita
Roja, la abuelita, el lob o feroz y los cazadores, deben

concluir que se refieren a los personajes. Se abre un
espacio de discusién literaria en el gue aportan ideas
sobre:

1 La relacion de los saberes del grupo conlost emas,
épocas, componentes ideoldgicos y socioculturales
del texto.

1 Lo que ocurre en el texto con respecto a otros
textos leidos.

1 La relacibn que existe entre las posiciones
ideoldgicas de los personajes con las del grupo.

1 Larelacion de los conflictos pla nteados en el texto
con los que enfrenta el  estudiantado

1 Larelacién de comportamientos de los personajes y
el de las personas que conocen.

1 La relacién de las costumbres de la época en que
se escribid el texto y en la que viven los estudiantes.

1 La relacio n de los espacios: fisico, psicolégico o
social y los del entorno del grupo.

1 La diferencia entre la realidad y la ficcion, los
hechos de las opiniones y la informacién relevante
de la accesoria en un texto dado.

Actividades de cierre

-En subgrupos interp retan el texto analizado, por medio de
dramatizaciones, representaciones de roles, lecturas
interactivas,  discusiones literarias, generacion de
preguntas, confer encias y comentarios, entre otro  s. Luego
realizan el ejercicio con otras obras literarias presentes en
la lista de lectura. Pueden incluir otros textos literarios de
acuerdo con las caracteristicas, necesidades e intereses

del grupo.

_ En una actividad reflexiva en p arejas, le cuentan al
companiero(a) lo que aprendieron y lo comparten con el

grupo .

El maestro(a) organiza
conversatorios con los estudiantes
para recoger informacion que
consigha en un instrumento de su
eleccién con el fin de valorar lo
siguiente:

Y Establece semejan zas entre
los texto tratados y  otros
leidos anteriormente.

Y Relaciona los  conflictos
planteados en los textos
con situaciones conocidas
en su contexto.

Y Compara los espacios de
los textos con el entorno del

grupo.

Otros aspectos, segun el criterio
del docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evalua cion
sugeridas

Utilizacion de soportes escritos (bibliotec

guia telefdénica)

a, internet,

como ayuda durante el proceso de

planificacion de la produccion textual escrita para
generar ideas, compartir con otras personas la
generacion de conocimientos, aprovechar los
aportes de los demas, entre otras.

11.1. Actividades iniciales:

- En un taller dirigido por algun estudiante, el

educador(a)

, padre, madre o encargado de familia,

un miembro del personal o invitado, construyen una
red de papel y peces con mater ial desechable.
Idean al menos dos cafias de pescar y un accesorio
gue colocan para poder sacar los pegces. Por
ejemplo:

En una plenaria el
la actividad. Los estudiantes

maestro(a) explica la dinamica de
se agrupan (puede ser

en trios), hasta formar ocho subgrupos. Elaboran al

menos dos peces para cada trio.

El

estudiante

identifica en el entorno escolar y extraescolar

mensajes que reciben

y que son transmitidos por

interlocutores y medios de comunicacion. Se asigna

un

1.

©ONo Ok LN

medio diferente  para cada trio:
Radio.

Television.

Prensa escrita.

Entorno escolar.

Comunidad.

Redes sociales.

Teléfono.

Otros.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Ademas el maestro(a) le asigna a cada equipo una de las
siguientes dinamicas:

1. Preguntas poderosas
Argumentaciones
Falacias .
Foros.
Conversaciones
Documentales
Debates .
Circulos de estudio
1. Los integrantes de cada trio 0 cuarteto investigan y
seleccionan del medio o entorno dos mensajes que
encuentren. Los traen escritos y los presentan ante el
maestro(@) , quien verifica que sean apropiados de
acuerdo con las caracteristicas del grupo. Una vez
revisados los mensajes, cada subgrupo los anexa al
reverso del pez.
2. Escriben en un resumen (con portada, introduccio n,
indice y bibliografia) las caracteristicas y los pasos para
organizar la dinamica a signada. Para lo anterior, el
educador(a) ha preparado una guia de presentacion
con el contenido minimo de cada apartado.
Actividades de desarrollo:
-En un conversatorio se leen los mensajes y se colocan los
peces en la red. Se reflexiona sobre la importancia que
este recurso natural tiene para la alimentacién del ser
humano y de otros s eres vivos y lo fundamental de apoyar
medidas de proteccion, aprovechamiento racional vy
conservacion hacia estos y otros recursos proporcionados
por el medio . Se coloca la re d al alcance de la totalidad
del estudiantado . Por ejemplo :

©ONOOr~WN

Los equipos seleccionan un representante que es el
pescador. El resto se sienta en el suelo, uno tras otro, en fila
india. Los pescadores llevan la pesca al primer estudiante
de la fila, quien lee el mensaje y lo pasa hacia atras para
gue cada uno lo lea.  Eleducador(a) coloca al final de la
fila un recipiente o bolsa para recoger la pesca.

=
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

En una plenaria, se comenta la actividad y conversan
acerca del mensaje que mas les llamo la atencion y por
qué. Cada subgrupo se reune y selecciona dos mensajes
distintos a los que aporté. Leen los mensajes y organizan la
presentacion y discusion de los mismos mediante la
técnica asignada. En una plenaria, cada equipo presenta

la dinamica correspondiente ante el resto de
compafieros(as), siempre cuidando los cdédigos no
verbales al presentar su aporte (mirada, ges ticulacion,
movimientos, otros) . Se sugiere distribuir las dinamicas
equitativamente a lo largo del afio. Las actividades
iniciales pued en ser realizadas en el primer periodo y
distribuir las act ividades en los tres periodos ya que por las
cara cteristicas del contenido curricular, es importante
reforzarlo en el transcurso del curso lectivo.

Actividades de cierre:

-Una vez presentadas las dinamicas: preguntas
poderosas, argumentaciones, falacias, foros,
conversaciones, documentales, debates y c irculos de

estudio, se involucran en un peri odo reflexivo en el que
conversan y analizan los mensajes expuestos. Se extrae
informacion explicita relevante, se realizan inferencias
para establecer relaciones de causa, efecto y secuencia

de hechos, se integr an detalles relevantes del texto y se
integran conocimientos especificos sobre el tema y sus
experiencias personales. Se promueve un conversatorio
donde, en conjunto, se asocia lo escuchado y lo
interpretado  al leer los mensajes por primera vez. De este
modo, se descubre:

I Laintencién, tono y propdsito comunicativo.

1 Las funciones del lenguaje (relaciéon con los tipos de
texto: argumentativo, explicativo, descriptivo, narrativo,
informativo, entre otros).
i Ideas principales de
las irrelevantes).

9 Identificar cambios de temas.

1 Estructura y organizacion del mensaje.

1 Captacion de los cédigos no verbales:
gesticulacién, movimientos, entre otros.

Entre todos, aportan al menos tres conclusiones sobre el
sentido global de los mensajes analizados. El maestro(a)
entrega una ficha resumen del trabajo escrito presentado

por el subgrupo, a la que cada estudiante agrega las
conclusiones construidas a nivel general. Cuando finaliza
el conversatorio, los integrantes de los equipos comentan

los mensajes (ideas relevantes de

mirada,

Durante el de sarrollo de las
actividades, el maestro(a) consigna
informaciéon en un instrumento de su
eleccion , con el fin de valorar si el
estudiante diferenci a ideas
relevantes de las irrelevantes en los

textos leidos, aplica tono de voz
apropiado de acuerdo con la
intencionalidad del texto; utiliza

cédigos no verbales durante los

comentarios orales, entre otros.
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Estrategias de mediacion  sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

lo aprendido.

Utilizacion de soportes escritos (biblioteca, internet,
guia telefénica) como ayuda durante el proceso de
planificacion de la produccién textual escrita para
generar ideas, compartir con otras personas la

generacion de conocimientos, aprovechar los
aportes de los demas, entre otras.

12.1. Actividades iniciales:

- Entre la poblaci 6n estudianti y el educador(a)
acondicionan un espacio del aula con: periédicos,
referencias de libros en ficheros, revistas, directorio

telefénico, diccionarios, recortes de periédicos y revistas
gue contengan investigacio nes y noticias y, finalmente,

algunos libros en los que al menos se visualice en su
cuerpo,

estructura: el indice,

bibliografia.

prélogo, glosario vy

Se parte de una explicacion magistral del docente para
recordar algun os pasos para la planificacion de la
produccion textual, entre ellos:

1 Seleccién de un tema.

1 Conocimientos previos.

1 ¢Aquién va dirigido el texto?

1 ¢Cual es el propésito  comunicativo?

1 ¢El mensaje es a titulo personal, en representacion
de otro, en representacion de un grupo?

91 Seleccion del tipo de texto por escribir: descriptivo,
argumentativo, informativo, narrativo, explicativo,
entre otros.

1 Generacion de ideas.

Una vez terminada la reconstruccién tedrica ,
voluntariamente , un estudiante transcribe a un papel
periédico cartulina u otro material, los pasos planteados y

asi se colocan en un lugar visible con el fin de que sirva de
consulta para el trabajo por realizar. Adema s el estudiante
transcribe los pasos en una ficha para tenerlos como
material de consulta.

Durante el conversatorio inicial, el
maestro(a) consigna en un registro
los conocimientos previos que tienen

los estudiantes con respecto a los
pasos. Lo anterior, para la
planifica cion de la produccion

textual y con el fin de retomar la
tematica , si fuese necesario .
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

1.

ook wnN

™~

8.
9.
10.
11.
12.
13.

l6gica,

detenidamente el
para producir un texto a parti
Seleccionan un tema.

qué quieren que el dest

Actividades de desarrollo:

-Se relnen en parejas y seleccionan uno de los siguientes
soportes escritos:

Periodicos (editoriales y articulos).
Referencias de libros en ficheros.
Revistas (editoriales y articulos).
Guia telefonica.

Diccionarios.

Recortes de periédicos que
investigaciones.

Recortes de revistas que
investigaciones.

Recortes de noticias.

Prélogo de un libro.

indice de un libro.

Cuerpo de un libro.

Glosario de un libro.

Bibliografia de un libro.

contengan

contengan

Cada pareja selecciona un soporte diferente. Revisan
elemento seleccionado. Generan ideas

r del soporte escrito revisado.
34 Establecen p ara qué van a escribir
el texto y qué quieren alcanzar con su produccion
Determinan a quién quieren dirigir el texto, si conocen
algo del destinatario (si no saben nada del destinatario,
realizan previsiones en cuanto a cOmo creen que es y
inatario piense de ellos(as) como
destinadores) . Definen, estab leciendo una secuencia
las ideas o datos que desean
Seleccionan el tipo de texto que desean

y se adecue a las ideas que se quieren
propdésito comunicativo (texto narrativo, argumentativo,
explicativo, infor mativo). Todo lo anterior, lo transcriben en
un documento, como por ejemplo en la siguiente ficha:

transmitir.

que se produzca
comunicar y al

0.

PLANIFICACION TEXTUAL

Tipo de soporte escrito:

Tema:

Objetivo o propdsito comunicativo:

Ideas:

Destinatario:

Detalles del destinatario:

Imagen que desean proyectar:

Tieo de texto:

Elmaestro(a) observa la ficha para la
planificacion textual aportada por
cada subgrupo y anota en un
instrumento de su eleccion la
informacion que le permita valorar si

el estudiante reconoce los elementos
que deben considerar se para la
produccion segun el tipo de texto
asignado .

34Ada ptado de http://www.xtec.cat/~Iguell/tiptext lit2onbatx/fasesplanificacion.htm
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de cierre:

-En una plenaria, las parejas comparten la planificacion
realizada con el grupo y aportardn su opinion para
enriguecer o mejorar el trabajo propuesto . Las parejas
reescriben el documento, si es necesario, de acuerdo con

los aportes e impresiones que hayan surgido . Intercambian
la planificacion con otra pareja y producen el texto
solicitado . Una vez escrito , lo presentan ante el grupo  por
medio de una exposicion  para discutir si la planificacién
fue ap ropiada o si se debe maodificar o cambiar.
Comparten su experiencia con la actividad y comentan

con su pareja lo que aprendieron. Entre todos amplian, si

es necesario, la ficha inicial sobre los pasos de la
planificacion textual. Lo efectuado pasa a formar parte

del banco de materiales para la produccién textual y
puede ser ampliado con otras planificaci ones producidas
al utilizar internet como soporte escrito.

Durante la plenaria, el educador(a)
dirige el c onversatorio  hacia
procesos de ¢ oevaluacion para que
el estudiante reflexione Si
compaf eros(as):
Y Siguieron recomendacion  es
brindadas por sus
compa fieros(as) para el logro
de las metas planteadas.
Y Brindaron ideas para la mejora
de las producciones.
Y Asumieron las
responsabilidades asignadas.
Y Escucharon los comentarios de
sus compaferos (as) sin
interrumpir.
Otras reflexiones, de acuerdo con el
juicio del docente.

Sus

Aplicacion de estrategias de comprensiéon lectora:
resimenes, esquemas, sintesis, mapas conceptuales,
gréaficos, lineas del tiempo, repet ir, otros (antes de la
lectura -conocimientos previos, formular hipétesis -,
durante la lectura -verificacion de hipotesis, preguntas

poderosas -, y después de la lectura - ideas
fundamentales y complementarias - de la lectura )
para analizar un texto narrativo, descriptivo,

argumentativo, expositivo, informativo, entre otros.

13.1. Actividades iniciale s:

-El maestro(a) selecciona un texto narrativo, descriptivo,
argumentativo, expositivo, informativo u otro relacionado
con contenidos de otras asignaturas que se necesite n
repasar (también puede ser de Espafiol), 0 bien, que
contenga temas que representen dificultad para el
estudiante , preferiblemente aquellos textos construidos
con aportes del educando. Se dividen en seis subgrupos.
A cada equipo se le asigna un texto diferente. El
maestro(@) indica que van a leer de manera fluida,
recordandoles que ese tipo de lectura es aquella que se
pa rece a nuestra forma de hablar; es decir, que tiene una
velocidad normal, expresa diversas cosas dependiendo
del tono que se use (subir el tono para sorpresa, pregunta,
enojo , etc.) y que respeta la puntuaciéon. Nombran un lider
de subgrupo, el cual lee el titulo y los subtitulos para que
entre todos determinen conocimientos previos y formulen
hipétesis a partir de  esa informacién
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Se reproduce un ejemplar del texto para cada integrante.

El lider modela la lectura en voz alta e invita a los
miembros de su grupo a acompaiar la lectura cuidando

la entonacién, volumen, articulaciébn y respetando la
puntuacién. Releen el texto en forma individual y en
equipo determinan el tema. Identifican subtemas vy
establecen la relacién e xistente entre ambos elementos.
Se realizan preguntas poderosas relacionadas con el
contenido del texto. Se proponen preguntas abiertas
sobre ambiente (lugar de los hechos); personaj es

(descripcion, diferencias vy semejanzas con otros
personajes del texto o de la vida real), relaciones entre
situaciones del texto (en qu® se

comparaciones, diferencias, otras); evaluacién (acuerdos,
opiniones, aspectos que le son importantes, otros);
fundamentaciones (qué caracteristicas da el texto que les

hace pensar en esas respuestas). Verifican los
conocimientos previos e hipoétesis planteadas al inicio,
comentan sus acuerdos y desacuerdos. Releen el texto,

de nuevo vy en forma individual y subrayan las ideas
principales. Unen y leen al resto del equipo las ideas
fundamentales vy verifican si las sefialadas son suficientes
para comprender el texto.

Actividades de desarrollo:

-Una vez identificadas las ideas fundamentales, es preciso
cotejarlas y concretarlas en equipo. Seleccionan una

estrategia de comprension lectora acorde con la
informacion del texto ( resumenes, esquemas, sintesis,
mapas conceptuales, gréficos, lineas del tiempo , entre

otros) con el fin de resumir el contenido y ayudar con su
estudio y comprension. Investigan o recuerdan la

estructura basica de la estrategia seleccionada. La
escriben en una ficha para t enerla a mano y poder
seguirla. En equipo, construyen la est rategia de

comprension lectora escogida, teniendo siempre en
cuenta el prop6é sito de la actividad y cuidando D la
organizacion de ideas, coherencia logi ca, exactitud y

concision, caligrafia, ortografia literal, acentual y puntual,
claridad y precision en el lenguaje, la estructura de los
parrafos y el uso de conectores para relacionarlos.

Actividades de cierre

-En una plenaria, los equipos presentan ante el resto
del grupo las estrategias de comprension . A nivel
general, analizan y comprueban que, en cada caso,

se cumpla el prop6 sito con el que fueran creadas .

Durante el desarrollo de |las
actividades, el educador(a) registra
informacion en una rubrica para
valorar si el estudiante:

Y Realiza lectura o ral en forma

fluida.

Y ldentifica  subtemas de los
textos.

Yy Describe ca racteristicas de los
personajes

<

Subraya las ideas principales.
Y Realiza descripciones  de

hechos y sit uaciones
acontecidos.
Y Establece relacion es de

semejanzas Yy diferencias .

Otros de acuerdo con el juicio del
docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

En parejas (agrupadas mediante diferentes criterios
gue permitan la socializacion), el  integrante recuerda
el texto al otro, lo sintetiza (reconoce las ideas o los
hechos principales), lo parafrasea (decirlo con sus
propias palab ras)y comenta lo que aprendio. En una
plenaria aportan ideas, correcciones e impresiones
qgue ayuden a mejorar el texto. Los equipos realizan
las correcciones necesarias y reproducen un
ejemplar para cada estudiante con el fin de qu e les
sirva de apoyo académico. También reproducen la
ficha con la estructura de la técnica de comprension
lectora desarrollada. EI mae stro(a) propone esta
estrategia a lo largo del  curso lectivo para el analisis
de otros textos ya que, por sus caracteristicas, estos
contenidos son anuales.

Utilizacidbn de oraciones enunciativas, afirmativas,
negativas, dubitativas, exclamativas, segun la
intencion del emisor en la produccion textual oral y
escrita de textos narrativos, explicativos,
argumentativos e informativos

14.1. Actividades iniciales:

- Eleducador(a) reproduce para cada es tudiante, un
mensaje de texto, o0 bien, proyecta o0 copia en una
cartulina el siguiente 35 mensaje:

C13R70 D14 D3 V3R4NO
3574B4 3N L4 PL4Y4
0853RV4NDO A DO5 CH1C45
8RINCANDO 3N 14 4R3N4,
357484N 7R484J484ND0

MUCHO
CONS7RUY3NDO UN C4571LLO
D3 4R3N4 CON 70RR35,
P454D1705 0CUL705
Y PU3N735.

CU4NDO 357484N  4C484NDO0
VINO UN4 OL4
D357RUY3NDO 70D0O
R3DUC13NDO 3L C4571LLO
4 UN MON70N D3 4R3N4 Y
35PUM4 é

35 Fragmento

dificil.html

tomado de
http://desafiosydiversionparaninos.blogspot.com/2009/06/mensaje

-escondido -no-es-
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Elmaestro(a) solicita a los estudiantes que trate n de leer el
mensaje presentado. Guiado por los estudiantes, el
educador(a) transcribe el texto en la pizarra. El grupo lee
en voz alta y de manera fluida el mensaje. En un
conversatorio, analizan cada oracion del texto, el
maestro(@a) media para que descubran que todas las
oraci ones expresan un acontecimiento. E xplica o
recuerda que estas son oraciones enunciativas y que
narran un suceso. Entre todos definen y escriben los
conceptos de oraciones enunciativas, afirmativas,
negativas, dubitativas y exc lamativas. Esto se escribe en
un cartel para tenerlo en el aula como un recurso de
apoyo. Se sugiere agregar en el banco de materiales uno

o varios ficheros donde se puedan mantener a mano
tarjetas con conceptos y definiciones de los diferentes
contenidos abarcados. Puede ser utilizado otro medio de
almacenamiento de datosw\dan ser consultado s.

\ N

Actividades de desarrollo

-Se forman subgrupos, el educador(a) estima el numero
de acue rdo con la matricula del grupo. El maestro(a)
asigna a cada subgrupo al menos tres de los siguientes
estados de animo y procura que aunque se repitan
algunos elementos, al menos vari e uno en cada equipo:

Estados de animo.
| = | 4
® R
0) (@ @ @ P 6
7
feliz triste enojado
— — P = = =
C ) e TR
o A
pensativo asustado somnoliento
| e - /,,""’ - 3 éf—@s
© ® (@& ) >
— &0\,,‘ ) //)\j LS =
sorerendido enfermo hambriento
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Se les solicita que elaboren un titere para cada estado de
animo asignado, pueden ser de bolsa, con cucharas
desechables, pajillas, paletas u otros materiales. Cada
equipo monta una pequefa obra de teatro tomando en
cuenta los estados de &nimo correspondientes. Escriben la
obra y la someten a revisiéon. Una vez revisada y corregida

la obra de teatro, construyen un pequefio escenario 0

te atrino con cajas de cartén, por ejemplo:

Pueden construir un escenario para cada subgrupo o uno

gue pueda ser usado por todos. Presentan las obras de
teatro y el resto del grupo escucha atentamente y anota

una expresion de cada personaje de la obra en una tira
de papel o cartulina. En un conversatorio, comparten las
expresiones, las leen y pegan en lap izarra. Analizan cada
intencién del hablante y determinan cudles son
enunciativas, afirmativas, negativas, dubitativas,
exclamativ as. Si es necesario, consultan a los demas
estudiantes o en fichas, textos, diccionarios u otros
recursos para recordar la defi nicion de cada tipo de
oraciébn. En general, determinan y escri ben las
caracteristicas de cada tipo de oracion, entre ellas el tono

y pronu nciacion en la expresion oral. Ademas, determinan
la importancia y funcion de estas expresiones en la
comunicacion y la produccion textual. Reconocen los
cambios semanticos que se pueden dar en una expresion

oral o escrita y la importancia del empleo adecuado de la
ortografia literal, puntual y acentual . En parejas, se
comparte lo aprendido.

Actividades de cierre

-De acuerdo con las caracteristicas y necesidades de I
estudiantado , el docente propone la produccién textual

en forma individual. Utilizando las oraciones ( enunciativas,
afirmativas, negativas, dubitativas y exclamativas) que
resultaron anteriormente , el estudiante escribe un texto ya
sea: narrati vo, explicativo, argumentativo o informativo.

Se puede tener una ficha con las caracteristicas y
estructura del texto seleccionado. Como apoyo a la
estrategia planteada , despliegan carteles con esta
informacion.

Durante el conversatorio, el
maestro(a)  registra informacion

relevante que brinde el
estudiante para valorar lo
siguiente:

Y Entona su voz de acuerdo
con el tipo de lectura
realizada.

Y Realiza cambios en la
pronunciacion de las
oraciones segun su tipo.

Y Expresa sus ideas en forma

coherente al realizar
comentarios u opiniones.
Y Identifica algunas

caracteristicas de los tipos
de textos desarrollados.

Y Escribe un texto asignado
de acuerdo con sus
caracteristicas.

Otros aspectos de acuerdo con el
juicio del docente
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Es importante consultar el proceso basico de produccion
escrita propuesto en la unidad de cuarto afio, en las
estrategias inicial es planteadas para ese contenido.

Los estudiantes puede n producir un tipo de texto p or
semana e incl uso seleccionar en cual trabajaran , lo cual
da como resultado que en el grupo se estén produciendo
diferentes tipos de texto de manera simultanea. Al escribir,
consideran la estructura del parrafo, caracteristicas de las
oraciones y la coherencia entre las ideas. Una vez
concluid os los textos, en una plenaria , se comparte al
menos un ejemplo de cada tipo: narrativo, explicativo,
argumentativo e informativo . Entre todos, se identifican
oraciones enunciativas, afirmativas, negativas, dubitativas,
exclamativas y las relacionan con la funcién que cumplen
en el texto. También se rescata la importancia de la
caligrafia y de la ortografia acentual, literal, puntual en el
cumplimiento del propésito comunicativo. Se recomienda
alimentar el banco de materiales del aula con una copia

de los textos elaborados. En conjunto, producen un

resumen escrito sobre la estrategia desarrollada. En
parejas comparten lo que aprendieron. La ortografia y
redaccion reciben un seguimiento por parte del
maestro(a) .

Al  final de las actividades
grupales, el maestro(a)
proporciona a los estudiantes
pa utas para realizar procesos de

autoevaluacion en los que se
valoren aspectos como los
siguientes:

x Espero mi turno para hablar
durante las i ntervenciones
de mis compafieros.

x Fundamento mis ideas con
argumentos légicos.

x Escucho sn interrumpir, la

opinion de mis
compaiieros (as) al realizar
comentarios de las
teméticas tratadas.

Otros aspectos, segun el criterio

del docente.

Utilizacion de las estructuras gramaticales y las normas
basicas ortograficas de la lengua para enriquecer y
comprender los textos orales y escritos: narrativos,
descriptivos, expositivos y argumentativos

15.1. Actividades iniciales

- El maestro(a) selecciona un listado de palabras derivadas del
vocabulario bésico ortogréafico sugerido por la Dra. Mar ielos
Murillo Rojas (ver anexo) . Selecciona un nimero de palabras
razonable por dia y le solicita a | grupo que las repase en casa.
Es importante retomar el vocabulario ortografico (sugerido por
la misma autora) y estudiado los afios anteriores . Se escoge
aquel que haya representado dificultad de dominio para los
estudiantes . 36Al repasarlas se les explica que deben hacer una

foto mental de la palabra. Se les sugiere deletrearlas: primero al
revés y después al derecho, imaginandol as mentalmente antes
de deletrearlas. Le solicita a alguien en casa que las dicte y el
estudiante las revisa y compara con las aportadas por el
maestro(a) . Se realizan dictados diarios del vocabulario con el

fin de mejorar la ortografia textual, literal y acentual.

Durante los diferentes ejercicios, el
educador(a) registra informacién
para valorar si el estudiante :

Y Deletrea el vocabulario de

repaso.
Y Escribe el vocabulario en
forma correcta.

Y Autocorrige Sus escritos.

Otros aspectos de acuerdo con el

juicio del docente.

36 Adaptado de las sugerencias de:

http://cprmerid _a.juntaextremadura.net/cpr/primaria/materiales/ponenorto.pdf

, pagina

66.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacién
sugeridas

Al realizar el dictado se le pide al estudiantado gue antes
de escribir la palabra se la imaginen mental mente y que
luego la escriban. Después de realizados los dictados,

participan en un conversatorio
docente, reconstruyen una serie de criterios ortogréaficos
de acuerdo con el vocabulario ortogréafico utilizado y se
les pide que elaboren una ficha en la que aparezcan la
conceptualizacién
incluir la conjugacién completa de los verbos: ser, caber,
saber, ir, estar, haber, e
tienen sonido vibrante mdaltiple en posicién intervocalica;
secuencias mp y mb; homéfonos, tilde en e
e interrogaciones; los acentos diacriticos y los homofonos:
esta / estd , este / esté, votar / botar) . El maestro(a)
solicita usar esta ficha como ayuda
de realizar sus producciones textuales.

en el cual , con ayuda del

y ejemplos de cada regla (entre ellas

xclamaciones

les

(memoria) a la hora

los

-Se organizan en parejas y seleccionan dos de
siguientes contenidos:
Contenidos
conjunciones verbo

adverbio preposiciones

articulos definidos e
indefinidos

sustantivos comunes y propios

adjetivos calificativos y
determinantes

interjecciones

concordancias entre el articulo,
sustantivo y adjetivo, el sujeto y el
verbo

pronombre personales y
determinativos

oraciones simples: sujeto y
predicado

mayusculas al iniciar una oracion
y al escribir sustantivos propios,
en el nombre de las instituciones,
lugares vy siglas

abreviaturas punto al finalizar una oracion

punto aparte al finalizar un parrafo

coma en enumeracion dos puntos

puntos suspensivos comillas

guion mayor y menor hiato, diptongo y triptongo.

conjugacién completa de los
verbos: caer, deber, beber

signos interrogacion y
admiracion

division silabica

silaba ténica y atona

formacion de plurales

Elmaestro(a) procura que los contenidos no se repitan.

Durante
textos escritos, el
registra en un instrumento de su
eleccion si el estudiante:
Y vocabulario

la elaboracion de

Y Utiliza
estudiado.

los

educador (a)

Y Sigue las reglas ortogréaficas

y caligraficas.

Y Aplica adecuadamente
articulos definidos
indefinidos .

Otros a spectos de acuerdo con el
juicio del docente.

e
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacién
sugeridas

El grupo, organizado en parejas, investiga y conceptualiza
los términos asignados. Consultan con el docente la
informacion 'y verifican el contenido. Escriben la
informacion en fichas, la comparten con los demas
estudiantes, qu ienes a su vez transcriben en las propias vy
las incluyen en un fichero personal. El fichero se convierte

en un almacén de consult a. El maestro(a) efectia una
explicacion 'y repaso general.

Actividades de desarrollo

-Los estudiantes se organizan en cuatro subgrupos y eligen
uno de los siguientes tipos de texto:  narrativo, descriptivo,
expositivo y argumentativo. EI  maestro(a) les asigna un
area de estudio: Ciencias, Matematic a, Estudios Sociales,
Espafol. Del banco de materiales del aula, seleccionan un
texto de acuerdo con la asignatura y el tipo de texto
correspondiente. Cada e studiante lee individualmente el
texto. Releen el escrito compartiendo la lectura en
equipo, inicia un estudiante y lo sigue otro. En conjunto,
identifican al menos un ejemplo de los elementos
conceptualizados :

Contenidos

conjunciones

verbo

adverbio

preposiciones

articulos definidos e indefinidos

sustantivos comunes y propios

adjetivos calificativos y
determinantes

interjecciones

pronombre personales y
determinativos

concordancias entre el articulo, sustantivo y
adjetivo, el sujeto y el verbo

oraciones simples: sujeto y
predicado

mayusculas al iniciar una oracién y al
escribir sustantivos propios, en el nombre
de las instituciones y lugares siglas

abreviaturas punto al finalizar una oracién. punto aparte
al finalizar un parrafo

coma en enumeracion dos puntos

puntos suspensivos comillas

guion mayor y menor

hiato, diptongo y triptongo

signos interrogacion y admiracion

conjugacién completa de los verbos: caer,
deber, beber

silaba ténica y atona

Division silabica

formacion de plurales

Durante las producciones orales,
el educador(a) anota en su
registro  anecddtico u  otro
instrumento, observaciones
pertinentes para valorar el
desempefio de cada estudiante
sobre los siguientes aspectos:

Y Identifica los elementos de
las estructuras gramaticales
en los textos asignados.

Y Identifica las relaciones y
funciones de los elementos
en los textos.

Y Expresa sus ideas con
respecto a la importancia
de escribir con apropiada
ortografia.

Otros aspectos de acuerdo con el
juicio del docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Una vez identificados los ejemplos, analizan la forma en que se
relacionan las partes de la oracion y la funcién que cumplen
dentro del texto. Comparten sus impresiones en un
conversatorio y permiten a  sus comparfieros(as) aportar ideas vy,
entre todos , concluir y resumir por escrito la experiencia. En
dicho trabajo incorporan, ademas de las relaciones y funciones
de los elementos en el texto, la importancia de la ortografia
textual, literal y acentual para su comprensién. Se escucha una
cancion popular. Los estudiantes tienen la letra a mano y luego

de que comentan el mensaje y el contenido de su mensaje,
identifican algunas de las categorias gramaticales que esta
presenta (sustantivos, adjetivos, articulos, verbos, pronombres,
adverbios, entre otros). El educador(a) da seguimiento y revisa

el trabajo. Se reflexiona acerca de la relevancia que esas
palabras tienen dentro de la estructura del texto.

Actividades de cierre

-Los estudiantes piensan en una anécdota que quieran
compatrtir con el resto de la clase. El educador(a) repasa con el
grupo la estructura bésica de los textos ( narrativos, descriptivos,
expositivos y argumentativos) y los pasos principales para la
produccion de  texto escrito, como por ejemplo el esquema que
se ha venido consultando:

1. Preescritura. 2. Borrador. 3. Autoevaluacion
¢ Qué voy a escribir? AOrganizar ideas . A Leer el borrador .
A Destinatario . A Seleccion de ideas . A Reordenar, omitir y
A Esquema de ideas . AEscritura del primer agregar informacion
A Palabras basicas . borrador . A Solicitar a un
A Aclarar lo que se compafiero(a) la
desea comunicar . lectura del texto
4. Correccion. 5. Publicacion.
A Analizar A Leer el escrito .
recomendaciones . A Presentarlo a otros .
A Realizar A Compartir
correcciones apreciaciones
necesarias .
A Revisar gramatica,
ortografia y
puntuacion
A Pasar en limpio .

El estudiante tiene esta informacibn como documento de
consulta (fichero que se ha venido confeccionando). En una

mesa redonda el maestro(a) motiva a los estudiantes para que
transcriban, de manera misteriosa, jocosa, divertida o alegre, la
anécdota que des een compartir. Unos escriben un texto
narrativo, otros uno descriptivo, algunos un texto expositivo y
unos cuantos un texto argumentativo. En parejas 37 se
intercambian los textos que estén escribiendo con el fin de
revisarlos.

S7Adaptado de  Ministerio de Educacion de Chile. (2012)

Programa de Estudio de Lenguaje y

Comunicacién @ De quinto afio basico.  Unidad de Curriculum y Evaluacién. Pagina 95.
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Estrategias de evaluacion

Estrategias de mediacion  sugeridas :
sugeridas

Cada uno lee lo que escribid el compafiero(a) y | Al finalizar las actividades, el
subraya, con respeto y de forma ordenada, las | educador(a) asigna a cada
oraciones y palabras que no se entienden. Se mejora estudiante un instrumento de
el escrito, al aclarar las oraciones y palabras autoevaluacion para que
subrayadas. Se toma en cuenta la relacion entre las | reflexione a cerca de su
partes de la oracién y la funcién que cumplen todos desempefio en aspectos como
los elementos analizados, ademas de la importancia los siguientes:
de la ortograf ia textual, literal y acentual. El

maestro(a) divide la revision de diferentes aspectos
en la producc i6n de textos; por ejemplo, en un texto
puede revisar: mayusculas al iniciar una oraciéon y al
escribir sustantivos propios, en el nombre de las
instituciones, lugares y siglas. En otro texto, uso de
abreviaturas, punto al finalizar una oracion, punto y
aparte al finalizar un pérrafo, entre otros. De esta
manera, se van revisando los diferentes contenidos
curriculares a barcados en estas estrategias. El
estudiantado , en conjunto y me diante una plenaria,

mediante un resumen u otro recurso predilecto,  sobre
lo que aprendieron y registra la experiencia . Para ello
pueden utilizar un registro anecdadtico, diario,

bitacora, entre otros.

Y  Brindé ideas para el logro de
las metas propuestas en los
trabajos colectivos.

Y  Escuché los comentarios de
mis comparfieros durante las

actividades de cierre sin
interrumpirlos .
Y  Cumpli con las

responsabilidades asignadas
en los trabajos grupales.

Y  Aporté recomendaciones
para mejorar las
producciones de mis
compairieros.

Otros aspectos de acuerdo con el
criterio del docente.
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VOCABULARIO BASICO

Antonimia: Se dice de las palabras que expresan ideas opuestas o0
contrarias; p. €j., virtud y vicio; claro y oscuro; antes y después.

Codificacion: Consiste en que el emisor convierte el mensaje en signos que
puedan ser recibidos y entendidos por el receptor.
Ejemplo :
Elemisor quiere comunicar un saludo ("Hola") al receptor empleando para
ello signos fonéticos, es decir, codifica el mensaje en una serie de
sonidos que el receptor luego va a entender: sonido / o/ + sonido / I/ +
sonido / a/
Otros tipos de signos que se pueden emplear para codificar un mensaje
son:
- Codificacion del mensaje en lenguaje morse.
- Caodificacion del lenguaje en sefiales manuales (por ejemplo codificar el
mensaje "jsilencio!" al poner el dedo indice verticalmente delante de la
boca .
- Cadifica cion de un mensaje mediantes los  signos de la escritura (letras) .

Coherencia: Es una de las propiedades del texto que permite la
comprension de este, al relacionar las ideas (expresadas a través de
enunciados y textos mayores -oraciones y parrafos -) con el tema central del
texto y visualizarlo como una unidad tematica. De esta manera, es posible
establecer que lo que se lee o escucha forma parte de un todo con
sentido y contenido y no de frases o ideas aisladas que no tienen relacion
entre si. Para qu e exista coherencia en  un texto es necesario que haya un
tema central (Que es el asunto del cual se hace referencia). Este debe

estar debidamente ordenado de acuerdo con un plan, esquema o
estructura discursiva que permita avanzar de manera progresiva en e
asunto y sin que haya rupturas o desorden.

Cohesion : Es una de las propiedades del texto que permite la comprension

de este, al relacionar las ideas (expresadas a través d e enunciados y textos
mayores -oraciones y parrafos ) correctamente unas con otras y gue sean,
en consecuencia, entendibles.
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Competencias linguisticas y comunicativas: Las competencias linglisticas
son entendidas como las practicas para utilizar el lenguaje, es decir, para
expresar e interpretar conceptos, pensamientos, sentimientos, hec hos vy
opiniones a través de discursos orales y escritos y para interactuar en todos

los contextos sociales y culturales.

Conciencia fonologica : La conciencia fonoldgica es la capacidad de
identificar los diferentes sonidos de las palabras. Esta identificacion se
estimula en el caso de la lectura temprana a través de pasos destinados a
orientar a los nifios dentro de los sonidos del habla a través de:

la diferenciacién de palabras (palabras funcionales y semantemas),

- larima,

- la aliteracion,

- reconocimiento de letras (grafemas),

- reconocimiento de fonemas (unidades fonoldgicas minimas que pueden
oponerse a otras en contraste significativo) y asociaciéon de fonemas y
grafemas ,

- reconocimiento de silabas (especialment e las iniciales y las finales) y su
namero,

- reconocimiento y colocacion de la acentuacion.

La diferenciacibn de palabras consiste en distinguir una palabra de
otra (sal, chal) y las diferentes palabras de un enunciado (el -libro -esta -en -
la-mesa). Implica también reconocer dentro de un enunciado la
significacién de las palabras con sentido léxico (semantemas) y usar sin
problemas las palabras funcionales. En el ejemplo de mas arriba, libro,
estar y mesa son semantemas y el nifio tiene que entender su signif icado;
el, en y la, en cambi 0, son palabras fun cionales vy el nifio tiene que saber
usarlas.
La rima, como se sabe, consiste en el reconocimiento de las silabas finales
de las palabras que suenan igual, especialmente en los poemas.
La aliteracién consiste en el reconocimiento de las s ilabas iniciales igual esy
de sonidos que se repiten en el interior de varias palabras (Pedro, Pérez,
Pereira; los rieles del ferrocarril).

El reconocimiento de las silabas  es importante para:
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- poder habl ar de las palabras en relacion con su acentuacion:
diferenciar canto de cantd porque el acento recae en la silaba can -0
en la silaba dto;

- saber en qué silaba corresponde poner tilde;

- separar palabras al final de rengldén en la escritura;

- reconocer rimas;

- combinar silabas para formar nuevas palabras.

La acentuacion de las palabras también forma parte de la conciencia
fonologica , para lograr su adecuada pronunciacién en la comunicacion y
la tilde requerida en la escritura.

La asociacion fonema -grafema es un paso importante en el desarrollo de

la lectur a temprana y de la esc ritura inicial porque pasa de una
conciencia fon oldgica oral, que ya tienen las personas gue aun no saben
leer, a una conciencia fonolégica letrada.

La conciencia fonoldgica fundamentalmente debe apuntar a los textos
que se leen, p ero puede ser una fuente  muy rica de juegos Yy ejercicios
linglisticos que ayudan a reconocer las palabras y sus componentes en los
textos que leen.

La conciencia fonoldgica es uno de los recursos del modelo equilibrado
relacionado con las habilidades ling Uisticas. A diferencia del simple andlisis
fénico (reconocimiento de sonidos en si), la conciencia fonoldgica busca

el reconocimiento de aspectos fonicos desde el punto de vista de | a
construccion del significado, el progreso en la lectura y la construccio n de
nuevas palabras.

En la lectura vy escritura inicial, la conciencia fonolégica es fundamental
para la asociacion de fonema - grafema y significado. Por eso su nivel
propio de estudio es el primer afio. En casos de problemas de aprendizaje

del lenguaje escrito, su ejercitacion se puede extender al segundo afio.

En los niveles posteriores, cuando ya esta automatizada, conviene recurrir
a ella cada vez que sea necesario.
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Concordancia : Es la coincidencia obligada de determinados accidentes
gramaticales (g énero, numero y persona) entre distintos elementos
variables de la oracién. Se pueden distinguir dos tipos de concordancia:

a) Concordancia nominal (coincidencia de género y numero). Es la que
establece el sustantivo con el articulo o los adjetivos que lo acompafan: la
blanca paloma; esos libros viejos; el pronombre con su antecedente o su
consecuente: A tus hijas las vi ayer; Les di tu teléfono a los chicos; o el
sujeto con el atributo, con el predicativo o con el participio del verbo de la
pasiva perifras tica: Mi hijo es un santo; Ella se encontraba cansada; Esas
casas fueron construidas a principios de siglo.

b) Concordancia verbal  (coincidencia de niumero y persona). Es la que se
establece entre el verbo y su sujeto: Esos cantan muy bien.

Conectores: Elemento que pone en conexion diferentes partes de un texto

o diferentes textos. Son elementos linglisticos que contribuyen a dar orden

y estructura al texto oral o escrito. Sirven para establecer relaciones tanto

de forma como de significado entre las ora ciones, proposiciones y
parrafos. De esta manera , se logra establecer una conexion clara entre los
distintos fra gmentos que componen el texto, p ueden ser adverbios, fra ses
adverbiales o conjunciones.  Por ejemplo :y, ademas, asimismo, también, es
mas, mas audn, incluso, para colmo, ni siquiera, del mismo modo,
analogamente, igualmente; sin embargo, no obstante, ahora bien, con

todo, aun asi, de todas formas, al menos, en todo caso, salvo que,
excepto, antes al contrario, antes bien, mas bien; pues, porque, y es que,
por tanto, por consiguiente, en consecuencia, por eso, entonces, en tal

caso, puestas asi las cosas; es decir, 0 sea, en otras palabras, mejor dicho,
quiero decir, 0 sea, en resumen, resumiendo, en suma, en definitiva, en
sintesis, por ejemplo,po nhgamos por caso, concretamente,

Decodificacién:  La decodificacion consiste en que el receptor convierte
los signos que le llegan en un mensaje. De esta forma los signos son
asociados con las ideas que el emisor traté de comunicar. Ejemplo :

- Elreceptor recibe del emisor los siguientes signos fonéticos: sonido /o/ +
sonido /Il + sonido /a/. La descodificacion consiste en asociar estos

signos a la idea que el emisor traté de comunicar el mensaje "Hola".

En otro ejemplo, un estudiante recibe un sign o de su profesora (que tiene el
dedo indice delante de la boca). El decodificarlo consiste en entender
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gue ese gesto significa el mensaje de que tiene que estar en silencio y
callado.

Elementos linglisticos:  Son los elementos que utilizamos para

comunica rnos verbalmente y por escrito

- Vocabulario

- Pronunciacién

- Organizacion morfosintactica de los textos denunciados y secuencias
textuales.

- Otros.

Elementos paralinglisticos : Es parte del estudio de la comunicacion
humana que se interesa por los elementos que acomparfan a las emisiones
propiamente linguisticas y que constituyen sefales e indicios, normalmente

no verbales, que contextualizany  sugieren interpretaciones particulare s de
la informacion propiamente linguistica. Algunas caracteristicas que
acompanfan a la informacion linglistica como:

- Laintensidad o el volumen de la voz.
- Lavelocidad de emision de los enunciados.
- Eltonoy las variantes de entonacion.
- El llanto, la risa, el ritmo, la fluidez, el control de 6rganos respiratorios y
articulatorios, otros.

Permiten extraer informacion sobre el estado animico u otra informacion
contextual sobre el emisor y constituyen algunos de los princip ales
elementos paralinguisticos: la voz, intensidad o  volumen, ritmo,
vocalizaciones Y el lenguaje no verbal

Enunciado : Palabra o secuencia de palabras, delimitada por pausas muy
marcadas, que constituye una unidad comunicativa de sentido completo.

Un enunciado puede estar formado por una sola palabra: iSilencio!; un
grupo de palabras: ¢Un cigarrillo?; una oracién: Aqui ha ce mucho calor; o
un conjunto de oraciones:  Se ha disculpado, pero no sé si voy a ser capaz

de perdonarle

Escucha analitica : Es aquella escucha destinada a que el oyente analice
lo escuchado con el fin de responder o resolver algo.
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Escucha apreciativa : Es aquella escucha destinada a que el oyente
disfrute y goce de lo escuchado.

Escucha atencional: Es aquella escucha destinada a que el oyente
focalice su atencidén en un estimulo y obtenga informacion para participar
en forma analitica.

Fonemas: Son unidades minimas distintivas en el plano fénico (sonidos
representados por las letras)

Frase: Conjunto de palabras que basta para formar sentido, especialmente
cuando no llega a constituir oracion.

Grafema: El grafema es la unidad minima distintiva en e | plano grafico. Son
signos graficos capaces de diferenciar significados en el plano de la
escritura. Coincide con lo que comunmente llamamos letras, siempre que
estén constituidos por un solo elemento.

Hiperénimo : palabra cuyo significado incluye al de otra u otras; p. ej.,
pajaro respecto a jilguero y gorrion.

Hiponimo : Palabra cuyo significado esta incluido en el de otra; p. ej.,
gorrién respecto a pajaro.

Homonimia : Dicho de una palabra que siendo igual que otra en la forma,
tiene distinta  significacion. Con frecuencia, las palabras homonimas
pertenecen a categorias gramaticales distintas.
Los términos homoénimos pueden ser:
- Homografos: Se pronuncian y se escriben igual:
haya (arbol) / haya (subjuntivo de haber);
haz (conjunto) / haz (imp erativo de hacer)
- Homdfonos: Se pronuncian igual, pero se escriben diferente:
haya (verbohaber) / aya (6ni fJera);
vaya (verbo ir) [/ wvalla (6cercadod)

Lectura y escritura : Cassany (2008) estudia los tres grandes enfoques que
han marcado el devenir historico de la ensefianza de lectura: el linguistico,
el psicolinguistico y el sociocultural. EI primero, la perspectiva linguistica
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considera que ©oel S i g na, gnisus palabrasees ta Suma n
del val or sem8ntico de cada pal abr a
acuerdo con esta concepcion, escribir consiste en codificar letras y leer es

el proceso de decodificar esos signos graficos. En consecuencia, el
significado del t exto es Unico en cualquier contexto geografico y época; la
relevancia esta en las caracteristicas objetivas del escrito.

e |
gue

t

e X

Por su parte, | a perspectiva psicoling¢g2stioc
un di scurso se al macena en | atexinéenducema ( €) |

elaborar sign ificados o a negar otros, pero e  stos se construyen en la mente
del lector, con la aportacién de su conocimiento previo, con el resultado

as

de | a aplicaci - n de sus procesos cogni ti v

enfoque contrasta con el anterior en el sentido de que da cabida a
diferentes interpretaciones de un mismo texto, a partir de los
conocimientos y experiencias de aprendizaje de cada individuo, de modo

que en la comprension intervienen fact ores contextuales que proveeran
de diferentes significados al texto.

En | a perspectiva sociocul tur al oel signi fic

cultural a la que pertenece el autor y su lector. Quiza sea el escrito lo que
genere significado y quiza este se construya en la mente del lector , pero sin
duda, procede original ment e de una
2008:23). Este enfoque es mucho mas integral, pues contempla la
comunidad cultural, el contexto histérico e ideologico en el cual se
producen los textos y se buscan sus interpreta  ciones.

La multiplicidad de lecturas de un mismo texto , No solo va a depender de
la informacion literal , sino que se debe valorar en funcion de los objetivos
de quien escribe, qué pretende comunicar, en qué circunstancia historica

lo hace y cual es la pob lacién meta.

Estos tres enfoques de la lectura han fundamentado, cada uno en su
periodo, la elaboracion de enfoques y métodos didacticos para la
ensefianza de la lectura. El lingtistico, centraliza su atencion en el proceso
de decodificacion; el psicolingl istico, se ocupa del desarrollo de procesos
cognitivos y el sociocultural prioriza en la reflexion critica.

En consecuencia, no es adecuado considerar que una perspectiva sea
mejor o inferior que otra, lo oportuno es valorar su complementariedad y
presenc ia en una sociedad diversa.

Lenguaje figurado : Es aquel por el cual una palabra expresa una idea en
términos de otra, apelando a una semejanza que puede ser real o
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imaginaria. El lenguaje figurado se opone al lenguaje literal, que supone
que las palabras tienen el sentido que define su significado exacto. El
lenguaje figurado suele estar presente en la poesia y en los textos literarios.
En cambio, en los documentos cientificos o juridicos, entre otros, se utiliza el
lenguaje literal por su mayor precision y para evitar confusiones.

Letras: Las letras constituyen el sistema fonoldgico de la lengua espafiola.
Son signos linguisticos que permiten distinguir los significados de una
palabra alos de otra.

Metacogniciébn : Conciencia de como uno aprende y qué mecanismos
pone en practica  para procesar nueva informacion (se logra con ayuda
del docente)

Oracidn : Estructura sintactica constituida por un sujeto y un predicado.

Palabra: segmento del discurso , unificado habitualm ente por el acento, el
significado y pausas potenciales inicial y final.

Polisemia: consiste en la existencia de varios significados para un mismo

significante, estos dependen del contexto en que se use. La mayoria de las

unidades léxicas son polisémicas. Un ejemplo es la palabra banco, que

tiene distintos significados: O0asi ent o para vaoecasj pretresodas,
peces, 00 conjunto de datos, 6 oOinstituci-n financ

Practicas sociales del lenguaje: son los modos de interaccion que dan
contexto, comprens i6n y sentido a la produccion e interpretacién de los
textos orales y escritos, de acuerdo con las distintas formas en que cada
persona se acerca a ellos. Estas practicas nos muestran esencialmente
procesos de interrelacion que tienen como punto de articul acion el propio
lenguaje. En este sentido, todas las practicas sociales del lenguaje se
determinan por:

- El propdsito comunicativo : cuando se habla, se escucha, se lee o se
escribe, se hace con un propésito determinado por los intereses,
necesidades y comp romisos individuales y colectivos.

- El contexto social de comunicacion: nuestra manera de hablar, escribir,
escuchar y leer estd determinada por el lugar, el momento y las
circunstancias en que se da una situacidn comunicativa. Entre ellas:
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formalidad o inf ormalidad del contexto, el estado animico y los
momentos en que se realiza

- Los destinatarios: se escribe y se habla de maneras diferentes para
ajustarse a los intereses y expectativas de las personas que los lee o
escucha . Asi, se toma en cuenta la edad, la familiaridad, los intere sesy
los conocimientos de los interlocutores, incluso cuando el destinatario es
uno mismo. También se ajusta nuestro lenguaje para lograr un efecto
determinado sobre los interlocutores o la audiencia. Nuestros intereses,
actitud es y conocimientos influyen sobre la interpretacion de lo que se
lee o escucha.

- El tipo de texto involucrado:  se ajusta el formato, el tipo de lenguaje, la
organizacion, el grado de formalidad y otros muchos elementos segun el
tipo de texto que se produce, con la finalidad de comunicar , con éxito
los mensajes escritos.

Prefijo: morfema que se antepone a una palabra o una raiz, a la que
aporta un determinado significado: ilegible, antinatural; contra indicacion,
pre jubilacion, desatar.

Produccion textual : accion de producir enunciados orales o escritos.

Raiz morfema que en la palabra aporta el significado Iéxico basico y es
comun a las demas palabras de su misma familia. Asi, la raiz es nifi - en nifio,
nifias, nifiera, nifieria.

Sinonimia: se define como la relacion existente entre dos o0 mas palabras
con distintas grafias e igual significado: morir, fallecer, fenecer / asno,
burro, jumento / contento, feliz, dichoso... Es una figura que consiste en usar
intencionadamente voces sindnimas o de significacion sem ejante para
amplificar o reforzar la expresion de un concepto.

Sufijo: Morfema que se pospone a la raiz de una palabra para formar
derivados o aportar determinadas nociones valorativas (diminutiva,
apreciativa, aumentativa, despectiva y otras): trompet ista, abord aje,
mesita, cuerp azo.

Plurisignificacion de textos : el lenguaje literario suscita interpretaciones
diversas de un mismo texto , segun sea la persona que lo lee, ya que estos
pueden sugerir tantos sentidos como lecturas se realicen y también como
lectores lo lean. Es por lo tanto, una caracteristica inherente, propia y
fundamental de la literatura.
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Texto: Enunciado o conjunto coherente de enunciados orales o escritos.

Texto descriptivo: El texto descriptivo, para Adam (1985, citado en Solé

2009) pretende odescribir un objeto o] f
comparaci ones Yy oCQCaraaeistita®elmanterars ., s que gran

parte de esa informacion se detalla mediante el uso de adjetivos y es

comun que se pueda encontrar en panfletos in formativos.

Texto expositivo: Segun Adam (1985, citado en Solé 2009:73) como la que

oexplica determinados fen-menos o bien propo
estosé6. Como ejemplo de | o anterior, se des
en los cuales el tema segun Murillo (2011) se presenta con orden y las ideas

principales y secundarias se exponen objetivamente y sin incluir juicios de

valor.

Texto instructivo: EIl texto instructivo, el cual segan Adam (1985 citado en

Sol ® 2009: 73) busca dellettdruconsignasains| tauccianesc i - n
de mont aj e oes deeir, gua ® ,indica los pasos por seguir para

efectuar alguna actividad. Caracteristicos de esta tipologia textual son las

guias de lectura (en donde se indica lo que se debe ha cer para resolv er
ejercicios), las recetas y los experimentos.

Texto narrativo: E | texto narrativo oOcuenta o0 narra
al go que sucedi - en un tiempo espec2ficod6 (M
esta compuesta por un inicio, desarrollo, desenlace y cie rre, aspectos de

vital importancia para acceder , de forma organizada , a la secuencia de

eventos que se narran.
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VOCABULARIO CACOGRAFICO. PAUTAS PARA LA ENSENANZA DE LA
ORTOGRAFIA EN LA ESCUELA PRIMARIA COSTARRICENSE

Marielos Murillo Rojas*

Justificacion

o EI a p rjeeescdlar dedla comunicacion so  lo es posible si se construye a
partir del capital linguistico de los alumnos y de las alumnas y si tiene en
cuenta | o que en cada momento saben y saben

(Lomas, 2001:85) Como bien sefiala Carlos Lomas (2001), ensefar lengua es
mejorar o desarrollar las habilidades comunicativas de los alumnos, pero
sobre la base del capital linglistico que cada uno posee y ese capital
estara a nuestro alcance en el momento en que conozcamos el texto, ya
oral o escrito, producido por los escolares. En consecuencia, las
investigaciones de

linguistica aplicada son basicas para que la escuela realice la poda
correspondiente, evite la repeticion innecesaria de experiencias

linguisticas, elabore programas de estudio y construya textos y guias
metodolégicas graduados, conducentes a la adquisicid n del uso linguistico
culto, enmarcado en un concepto de lengua espafiola como haz de

distintas variedades funcionales.

En este momento, el conocimiento que se tiene en Costa Rica sobre la
competencia linglistica comunicativa de los nifios y jovenes que for man
parte del sistema educativo se encuentra en una etapa inicial.

Se cuenta con tres estudios de validez nacional sobre la competencia
|éxica de los nifios preescolares y escolares; ademas, de una serie de
articulos, a modo de ejemplo, que aportan informac iGn importante a este
campo de estudio. La educaciéon béasica costarricense le concede
especial importancia a la ensefianza de la ortografia y su relacion con el
aprendizaje del Iéxico y la expresion escrita en general.

No obstante y a pesar de que la ortogr afia de la lengua espariola es
oObastante simple y notoriamente envidiabl e,
tiene parang-n entre | as grandes |l enguas d
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provoca graves problemas a los educandos, tal y como sefala una serie
de investig aciones realizadas en Hispanoamérica y Espafia.

El objetivo fundamental de la ensefianza de la ortografia es lograr que los
ocoal umnos escriban correctamente todas | as
vehiculos de incorporacion para las palabras gue irdn conoci endo en el

futur o6 (y®eigamaa,l996:30).

Lograr que el estudiante  escriba con ortografia  requiere un poco mas que
buenas intenciones; es necesario conocer cual es el vocabulario basico

que usa al escribir, cuales son las palabras que producen ma yor numero
de errores y si los estudiantes aplican patrones sistematicos que orienten la
intervencidn pedagogica al trabajar grupos de palabras.

En este orden de cosas, Pareray Parramon (1989), Garrab6 y Puigarnau
(1996) y Barbera y otros (2001), en el m arco de la programacion
neurolinguistica, consideran que los aspectos fundamentales para abordar
la ortografia son:

A el vocabul ario b8sico,
A reglas ortogré8&8ficas rentables vy
A el entrenamiento de | a memori a.

Es fundamental tener presente que el domi nio ortogréafico guarda relacion
con el nivel cronologico y madurativo; en un primer momento, se exige
una ortografia natural, que consiste en ident ificar cada signo fénico con su
equivalente grafico y la separaciéon de las palabras dentro de la frase;
despu és, el uso de una ortografia apegada a la normativa de la lengua.
Esta ultima debe responder también a una programacion fundamentada

en las dificultades de la representacion del cédigo escrito y en el
comportamiento y desarrollo del educando. De este modo los programas
no deben seguir repitiendo las mismas listas de reglas sin qgue medie ningln
criterio cientifico, al no haberse investigado la competencia cacografica

del educando. El logro didactico de una conciencia ortogréfica constituye
el objetivo actitu dinal prioritario, aspecto en que coinciden todos los
investigadores del tema.

OLa conciencia ort ogred uraaditudspesitivabacia éli e st a
aprendizaje y uso de la Ortografia y un afan de perfeccionamiento en ella,

P a

solventando las dudas yrec hazandolos er r oresé (Mesanza L-pez,
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En suma, el vocabulario ortografico basico, obte nido a partir del léxico
basico de los educandos y las correspondientes politicas educativas,
constituye el campo principal del trabajo ortogréafico en los primeros niveles
de la ensefianza; el inventario cacogréfico es el campo equivalente en los
niveles medios y superiores.

Para concluir, es oportuno tener en cuenta que el aprendizaje de la
ortografia mediante el vocabulario béasico permite el estudio de las
dificultades  ortograficas de una manera rentable, de esta forma

aumentan los aciertos, disminuyen los errores y se evitan esfuerzos inutiles.

Il . Procedimientos metodoldgicos

La comunidad linglistica seleccionada para obtener el léxico bésico
escolar y el vocabulario cacografico estd constituida por una muestra
estadisticamente representativa de las instituciones de educacion primaria

costarricense, seleccionada al azar y siguiendo los criterios de proporcion
al tamafio del universo total.

La muestra es ta formada, entonces, por  treinta y cinco escuelas publicas y
privadas pertenecientes a las veinte regiones educativas de Costa Rica.

Los discursos escritos fueron aportados por 35 grupos de estudiantes de
tercer grado y por igual cantidad de sexto, pertenecientes a cada una de
las escuelas seleccionadas, o sea 70 grupos  de escolares, con un promedio
de 25,21 estudiantes cada uno, para un total de 1765 redacciones. Los
nifios de tercer grado tenian una edad comprendida entre los 9 y 10 afios
y los de se xto grado entre los 12 y 14.

El corpus escrito se digitd respetando la ortografia del nifio, a saber:
puntuacion, separacion  de palabras, acentuacion, cambio o alteraciones

en las letras. Posteriormente se grab6 en dos a rchivos separados; uno, con
una marca cion especifica para hacer el analisis ortografico (ORTO) v, el
otro, para el estudio del Iéxico basico (CODIESCRITO).

El tratamiento del archivo ORTO fue muy sencillo, se siguieron solo dos
pasos:
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A Aplicar al cor pus | as codifitecindn estableciJas ner al e s
para los estudios de léxico basico.

A Copiar del ant e de c a d a ortqgaafiaald padabrae scr i t a
correcta y unirla con el signo mas (+), por ejemplo:

La novela Cocori

En un dia Cocori+Cocori decidio+decidio ir+hir a buscar lefatleya a la
selva y se fuetfué adentrando a la selva después+desples se
encontré+encontr6  con un lago que tenia  en el agua un rostro oscuro
como el caimito. Cocori se asusto+asusto tanto que salidé+salio
co rriendo+coriendo donde el viejo pescador a contarle lo su cedido en la
jungla+Jungla.

El siguiente paso fue aplicar un sencillo  programa de computo elaborado
con la base de datos SAS, cuya funcién era separar en un listado vertical
todas las palabras unidas con el signo mas (+) y colocarles la frecuencia
respect iva.

Luego, el andlisis se hizo manualmente. En el segundo archivo,
CODIESCRITO,se sustituye la palabra sin ortografia por su  correspondiente
estandar, con el fin de unificar criterios que permitieran el Iéxico béasico
escolar costarricense.

Il . Resultados

3.1. Ortografia y sus caracteristicas

3.2.
Es necesario puntualizar que el tratamiento del corpus del codigo escrito
para obtener la informacion ortogréafica implica una codificacion diferente
respecto de la empleada para precisar los datos del Iéxico basico  escolar,
entendido como inventario de palabras de contenido léxico. En efecto,
ahora el proposito es determinar el  vocabulario cacografico y posibles
patrones de escritura sin ortografia.

Con el objetivo de facilitar la tarea didactica del educador vy
apr ovechando aportes metodolégicos de la lexicografia, las palabras
cacogréficas de  discurso, escritas por los nifios escolares ¢ ostarricenses, se
lematizaron y ordenaron semasioldgica y alfabéticamente: abajo ad. 2
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acampar v. 10 abajo/avajo 1 acampar/acanpar 1 abajo/habajo 1
acampar/campar 8

Los numeros en negrita indican la frecuencia del lema y el numero
correspondiente a la  pareja, palabra con ortografia/palabra cacogréfica,
corresponde a la frecuencia del error. Sobra comentar que, a primera
vista, el

educador tiene una informacién fundamentada para planificar una clase
de ortografia si tuviera que decidir entre esas dos palabras y en el tipo de
error por rectificar.

Téngase en cuenta que la ausencia de una mayuscula cuando debia
aparecer o0 su aparicibn  sin necesidad, no se consideré, al igual que la
puntuacion, pues estos contenidos escapan al proceso de adquisicion de

una ortografia natural, primera etapa en el proceso de apropiacion del
codigo escrito (Cfr. Barbera y otros, 2001). Es conveniente sefial ar que se
obviaron los vocablos con una sola aparicion de error ortografico.

En el vocabulario cacografico recopilado figuran las categorias
gramaticales:  sustantivo, verbo, adjetivo, adverbio, pronombres,
interjecciones, preposiciones, conjuncionesy art iculos. Para efectos de este
articulo, los errores ortograficos presentes en el vocabulario cacografico se
analizan tomando en cuenta los siguientes  aspectos:

A Las cien pal abras orwograficeayor di ficul tad
A Pal abras con di fi cdehadaa dorceglas desodografiaur a, or
A Las reglas ortogr8ficas rentabl es.

3.2. Las cien palabras con mayor dificultad ortografica
Las cien palabras con mayor variacién en la escritura estan distribuidas asi:
cincuentay nueve verbos, doce adverbios, once sustantivos, seis adjetivos,

dos preposiciones, siete pronombres  y dos conjunciones.

3.2.1. Los cincuenta y nueve verbos y las formas cacogréficas
correspondientes
Entrada f ormas cacograficas. En el grafema sefalad o se encuentra el error

- abrir abrio, habrio
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- agarrar agarro, agarar

- andar andava, handaba, andabamos

- aparecer aparecio, aparecia, apareser

- ayudar ayudo, alludar, alluda, ayudava

- buscar busco, vuscar, (v)buscarén

- caer cayo/callo, calleron/cayeron, calleron, cai, caia, caido

- comenzar comenzo/com  enso, comensaron/comensaron, comiensa

- comer comi, comia, comian, comio, comere, comiendose

- comprar compro/conpro, compraron, comprare

- conocer conoser, conoci/conosi/conosi, conocia/conosia, conosido,
conocierdn, conocio/conosio, conosco

- contestar contesto, contestava

- convertir conbirti6/combirtio, combertia/convertia.

- correr corrio/corrio, coriendo, corria, corrian,

- cuidar cuidava, cuidare, cuidaria, cuido

- dar dio, dig, dierdn, di, daria, dare, daras

- deber deve, devemos, deven, deberiamos, deberia, deberian ,
devido

- decidir decidierén/desidieron, decidi/desidi, desidimos,
decidio/desidio,

- dejar dejardn, deje, dejo, dejava, dejara

- echar echo/hecho/hechd, echava, hechan, hechar,

- empezar empesamos, empesaron/empezarén/empesaron,
empezo/empeso/empesé/enpeso,

- enco ntrar encontro, encontre, encontrarén,
encontrava/encontravan

- entrar entre, entro, entraron

- estar esta, estabamos/estavamos, estava, estavan, estan, esten,
estaria, estariamos, estas, este, estuvieramos, estuvieron,

- estubo, estube.

- gustar gustaria, gusto, gustava

Entrada formas cacogréaficas. En el grafema subrayado se encuentra el
error

- haber abia/habia/abia/avia/avia/havia, habiamos/abiamos,
habian, avian, havian, ai -ahi-ay (hay), haiga (haya), e, emos,
ubieral/viera, uvo, a, an, aber)
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hablar ablar, ablando, ablo, hablo

hacer ase/ace/hase, asemos/acemos, acen/asen,
ser/acer/aser/haser, asia/hacia, aciendo/asiendo, agamos/ gamos,

ago, echo, hiselicelise, hisieron/icieron/isieron, hiso/hiso/iso

ir fae/fuéljue, fueramos, fuerdn, fui/fuy/jui, fuimos/fuymo s/juimos,
hido, hir, ire, iria, hiba/hivalyva, hibamos/

ivamos/ibamos, hiban/hivan/ivan, bas, b alla, bayan, valla, bamos,

ban, boy/voi
jugar jugava, jugabamos, fugar, jugaria, jugariamos, jugaron, jugue
levantar levanto/lebanto, levante, levantava, lebanta n

llamar llamava, yamada, yamado, llamo, llamarén

llegar llegava, yegado, yegamos, yegar, llegarén/yegaron, llego,
llege

llevar llevavamos, llevava, llebamos, llevaron, llebo, llevo/yebo
matar matava, matare, mataria, matarén, mato

meter meti, metierén, me  tio

morir moririamos, murierén, murio

nacer naci, nacio

oir oir, olle, ollo/oyo, oirte, oia

pasar pasava, pasare, pasaron, pase, paso

pedir pidio, pedia

pelear peliaban, peliar, pelio

poder podia, podian, podria, pudieramos, podriamos, podrian,
pudieron

PO ner pucieron, ponia, ponian, pusierén/pucieron,

preguntar pregunte, pregunto,

guedar quede, quedo, quedardn, quedaria

querer queria, querian, quizo, quisierén

saber, sabia/savia, sabra, sabran, saver, sabian/savian,

sacar saco, saque

salir sali, salia, salian, salieron, salio,

seguir segui, seguia, seguian, siguierén, siguio

sentir sentia, senti, sintio

ser sera, seria, sere, seran, hera, eramos, Soi

tener tendre, tendria, tendriamos, tenia, teniamos, tenian, tube,
tuvieramos, tuvieron, tubo

tocar toco, tocardn

venir venia/benia, bengan, veniamos, venian, biene, bino
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- ver be, veia, veian, ber, bi, vi, bieron/bierén/vierdn, bio, bimos, vio,
vid

- Vivir vivia, vivian, vivieron,

- volver volvio/bolbio,

Los escolares costarricenses, en su proceso de adquisicion d e la escritura,
al usar formas verbales en el discurso, lo cual implica atender las
concordancias morfosintacticas pertinentes de conformi dad con la
situacion discursiva cotextual, cometen errores ortograficos de indole
grafematico (unas letras en vez de o tras), cotextual de acentuacion o de
ambos. Los errores mas frecuentes al escribir los verbos de la pr imera
conjugacion son fundamentalmente e | uso de ouved en
terminaciones daba, -aban y dabamos del pretérito imperfecto  de
indicativo. E n el pretérito perfecto simple, en el condicional y en el futuro
simple la omision del acento ortografico en las palabras agudas
terminadas en 080 y -€, en los hiatos d&ia y en las terminaciones de futuro (-
aré/ -ara) constituye el error mas representativo.

El caso de la terminacion de la segunda persona (ustedeo) y de la tercera

persona plurales del pretérito per f ect o simple denagsndi

distinto respecto del anterior, pues se adiciona una tilde que contraviene
las reglas basicas de acentuacion g rafica de una palabra llana, o sea, gue
no lleva acento ortografico al terminar en on. Pareciera que los nifios

establecen algun tipo  de analogia con el acento grafico de las palabras
agudas terminadas en  dn. Por otra parte, en los verbos de la segunda y la
tercera conjugacion, la no marcacion del acento ortogréfico en las formas
escritas en pretérito imperfecto, pretérito perfecto simple, condicional y
futuro simple, constituyen la dificultad prima ria. Ademas, se repite el mismo
fendbmeno de adicion de una t ilde en la terminacibn  deron del pretérito
perfecto simple, segunda y tercera persona plurales. Respecto de los
grafemas, es necesario hacer énfasis en la escritura de las formas bases o]

raices verbales, principalmente las que se escriben con Obo6 o6 ovodc
00z0; 0 h 6, mbodmp 6o;1 | 6 o o0yo6 y or 0 escriturag 0,

como estas: yegaron, bieron, yebo, bolbieron, empesaron, biene, conosco,
conoser, desidieron, yamado, saver, ollo, hoir, fugar, ablar, pucieron,
alluda, parese, comens ar, conbertir,conpro, lebanto, devemos , etc.
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El detalle de los usos completos de cada palabra y las caracteristicas de
los errores ortograficos se encuentran en el vocabulario cacografico.

No obstante, es destacable que las formas del pretérito perfecto  simple e
imperfecto son mas usadas por los escolares que las de futuro, en vista del
caracter narrativo de los discursos seleccionados, hecho que se manifiesta

en frecuencias de las palabras del discurso en cada lema verbal (Cfr.

Weinrich, H., 1974; Moreno F., 1998).

En sintesis, la correcta escritura de las  conj ugaciones verbales de la lengua
espafola presupone el conocimiento y uso de las reglas generales de
acentuacion, por lo que su estudio es obligatorio desde los primeros niveles
de la educacion prim aria.

3.2.2. Adverbios

Seguidamente se agrupan los doce adverbios segun las dificultades que
tuvieron. Una dificultad dos dificultades tres dificultades

ahora siempre también
ya bien asi

donde ahi

aqui

si

entonces

después

La segunda categoria gramatical con mayor presencia en las cien

palabras en comentario eseladverbio, t ®r mi no que oaskas i gna

palabras invariable en su significante y a menudo indescomponibles en
signos menores, destinadas en principio a cumplir por si solas el pape | de
adyacente circunst dAacesa2D00:d28). ver bobd

La definicion de adverbio citada en el parrafo anterior llama la atencién
sobre la escritura de estas palabras, aspecto de especial interés para
nosotros, pues en principio al ser invariables  en su significante los mérgenes
de error ortografico deberian ser menores y no ocupar el segundo lugar
entre las cien palabras cacograficas.
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Como se puede observar los adverbios también vy asi son los mas dificiles,
ya que estdn sometidos a tres reglas. Ve amos:

tilde mb b/v

también 456 tanbien 49 tanvien 14
tambien 16 tanvien 14

tambien 4

El acento es el error mas representativo, ya gue del 83% de las veces que

se escribio sin ortografia &ambién 6, se omiti - o c alatide.- de po:
Lesiguelaescritura de Odreenebemntez | e 6bed y fin
cambi o depodbe®uvebod. Esta es, sin duda, una
reforzarse continuamente no solo por su frecuencia de uso sino por su

dificultad varia. El adverbio de modo asi ofrece también tres posibilidades
de error, a saber: omision de tilde (asi, 117 veces), adiciéon de hache ante

| a @axiphaci, hasi, hasi , 58 veces) y sustitucién de ese por ce (aci, aci, 5
veces).

El comportamiento del adverbio ahi es bastante diferente de las otras

palabras descritas, ya que en un 63% de las veces se confunde con la

fooma f | exi va del i1 a y(@roerah @etsana sinqular del presente

indicativo), enotros casos se omite | a hache,posle cambi a
Oy griegad otilde.eEn alpalabra biera aparecen dos tendencias

claramente definidas: tildar un monosilabo que no requiere diferenciacion

de ningun otro (bién, 29 veces) y escribirlo con uve (vien, 29 veces).

En el vocablo siempre no se aplicaen todos loscasoslaescr i t ura de ©6emedc

antes dg ®be®® y se cambia | a 0esserprepor | a
cienpre).

De los adverbios restantes cuatro se resuelven con una tilde bien

colocada; no obstante, detengadmonos en el caso de siy donde . En el

adverbio de afirmacion sise omite la tilde en un  40% de las veces y en la

conjuncion si se agrega en diecinueve de veinte casos. Es obvio que el

nifo no ha interiorizado la diferencia funcional di scursiva entre u
conjunci - n y Gae aftmacod y &rcdrrespondi  ente distincion

mediante el acento diacritico.
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La situacion de donde y donde es similar, pues en el 87% de las veces en
que se usa como el adverbio interrogativo se omite la tilde y en méas del
50% en que su funcion es de adverbio relativo se la adiciona.

Por otra parte, los adverbios después y aqui se dificultan solo por la
presencia del acento ortografico, pero los porcentajes de error son
elevadisimos, 85% y 46% respectivamente, lo que  obliga su estudio en la
escuela.

Para concluir con los adverbios, v. eamos los vocablos: ahora (aora 06226,
haora 06280 ,hohornayad4d,p, 66 30 entoncés (6rdodces Y

0720) ; todos presentan gsea, relouse de laphachel e ci bl e s,
grafema sin correspondencia en la cadena hablada y los usos de v/l y c/s,

ambas grafias que corresponden a sendas variaciones fonético -

fonologicas en el espafiol de  Costa Rica.

3.2.3. Sustantivos

Seguidamente se presentan los sustantivos  con mayor frecuencia de error
de escritura.

pais pais, paises

papa papa, papas
mama mama, mamas
tio tio, tios

pajaro pajaro, pajaros
dia dia, dias

arbol arbol, arboles

rio rio, rios
contaminacion contaminacion
futbol futbol,

vez bes, ves

De los diez sustantivos que causaron mayor namero de error, diez se ven
afectados por el uso de la tilde, a saber: pais (73), paises (43), papa  (67),
papas (26), tio (58), tios (18), pajaro (27), pajaros (38), mama (60), dia (243),
dias (72), arbol (24), arboles (115), rio (54), rios (81), contaminacién (43).
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Es claro que no se aplicaron las reglas de acentuacion de las palabras

agudas, llanas y esdrdjulas; también es notorio el hecho de que ningun
hiato fue tildado. Si bien es cierto que estas palabras ocupan un lugar
privilegiado en el inventario del vocabulario activo de los escolares, deben
estudiarse en su aspecto ortografico, pues apenas se dominan

parcialmente.

El caso de la palabra vez con dos alteraciones gréficas (bes -21-, ves -79-),
debe atenderse junto con el plural correspondiente que conlleva una
normativa ortografica mas por estudiar: e lcambi o de o0zetabd
cuando sigue unavocal anterior.

3.2.4. Adjetivos

A continuacidn la lista de adjetivos que forman parte de las cien palabras
con mayor frecuencia  de error ortogréfico.

feliz felizes

joven joben, jovenes
anico unico

altimo ult imo

mi mi

mio mio

El vocablo feliz se torna més dificil en  plural, pues se tiende a mantener la

BN

zeta por ella cuando sigue una

El adjetivo joven , ademas de

0Ozetomlzes-o a escribir oO0esed comacambiarsglaaf o

vocal anterior.

teneruna 6uved sustituida er

una O0be, s alcanbgiar deinanegero, pues en singular debe seguir la
regla de acentuacion de las palabras graves y en plural la de las
esdrujulas.

En vista de que los vocablos

anico, -a y ultimo ,-a han sido escritos sin tilde,

se evidencia una vez mas que los escolares desconocen la regla que rige

la acentuacion de las palabras

esdrujulas.
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Para concluir con los adjetivos, debemos decir que los posesivos se ven
afectados por el uso de la tilde al no atenderse  la ley del hiato o el uso por
ultracorreccion.

3.2.5. Pronombres, conjuncionesy  preposiciones

yo llo

él el

qué que

quién quien

cual cual

porque por que

yi

a ha

hasta asta

En este Ultimo grupo se comentan, Qrosso modo, las pronombres

personales (yo, él), los interrogativos (qué, quién, cual), las conjunciones

(porque, y) y las preposiciones (a, hasta). E I pronombr eéldp eass olna | 0
forma mas problemética, pues se confunde con su homoéfono el articulo

eld , c¢ ado @< @ 78% de error en el vocabula rio basico escolar, cédigo
escrito. El pronombre de pri mera persona Ovdeldsveses escri b
con elle, en este caso pareciera que algunos niflos no han superado la

etapa fonética de la lecto -escritura. Respecto de los pronombres

interrogativos sucedelomismo que con el p® lpse conilndeesu 0

escritura con la de sus respectivos homofonos cual, que, quien . Esta
evidencia dada en las muestras de escritura de los escolares, orienta el
camino por seguir en la ensefanza de este tipo de palabras. Las palabras

kst o, Y, &€ esqoibeem goun erd@r ortogréafico entre un 1% y un 10%,
tal como muestra el vocabulario cacogréfico, en consecuencia, la
atencion ortografica podria transferirse para actividades menos

apremiantes.

3.3. Palabras del vocabulario cacografico con dificultad de escritura,
ordenadas por reglas de ortografia

En este apartado se toman algunas de las primeras quinientas palabras
con error ortografico y se agrupan por grafemas que presentan dificultad
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de escritura, ademas de haberse ordenado los vocablos de acuerdo con
la frecuencia de dificultad.

El orden de los subgrupos b/v, s/zic, llly, rirr, h, X, mp/mb, n/v ha sido
aleatorio.

b/v

Uso de la b: haber, deber, beber, saber, botar, buscar, dibujar, bajar,
recibir, derribar, embarazar, burlar, probar, derrumbar, acabar, bafar,
cambiar, observar, robar, subir, habitar, también, bien, abuela, bosque,
bebé, sabado, belleza, tiburdon, habitat, bomba, ballena, basura, cabeza,
arbol, barco, futbol, lobo, bicicleta, futbolista, bueno , biolégico, herbivoro,

bastante, bonito, bello.

Uso de la v: ver, llevar, vivir, volver, venir, convertir, levantar, divertir, visitar,
salvar, vender, invitar, lavar, vestir, aprovechar, avanzar, devolver, avisar,
mover, servir, vender, volar, olvidar, vacilar, servir, todavia, navidad, selva,
televisién, volcan, vecino, avién, cueva, vida, universidad, vacaciones,
veterinario, vicio, voz, venado, vestido, vez, automovil, joven, viejo, favorito,
vacilén, malvado, vario, maravilloso, carnivoro.

slzlc

Uso de la c: hacer, conocer, aparecer, nacer, acercar, parecer, necesitar,
crecer, agradecer, aceptar, celebrar, desaparecer, cerratr, amanecer,
carcel, suceder, ofrecer, adolescente, tercero, entonces, cerca, encima,
contaminacion, destruccion, principe, d fificil, piscina, gracia, hacia,
cientifico, extincion, policia, cierto, facil, diciembre, disciplina, apreciar,

cocinar, experiencia, preciso.

Uso de la s ser, asi, sentir, siempre, pasear, necesitar, ensefar, visitar,
perseguir, musica, sentar, selva, profesién, fisico, television, demasiado,

iglesia, sembrar, observar, universidad, casi,  desierto, profesional, presentar,
serpiente, sirena, propdésito, servir, campesino, desear.

Uso de la z empezar, esforzar, alcanzar, cazar, abrazar, avanzar, realizar
tropezar, alzar, embarazar, belleza, naturaleza, riqueza, zombi, zona,
zanahoria, zompopa, manzana, 0zono, plaza, corazén, razén, poza, panza,
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almuerzo, cazador, maiz, feliz, feroz, lapiz, pez, capaz, voz, vez, nariz, arroz,
lombriz.

ity

Uso de la II: llegar, llevar, llamar, llorar, hallar, llenar, atropellar, ella, alli, alla,
maravilloso, ballena, bello, belleza.

Uso de la y: yo, ya, ayudar, mayoria, apoyar, desayunar, playa, proyecto y
las conjugaciones del verbo ir escrita con ye.

r/rr (vibrantes multiples)
Uso de la rr: correr, cerrar, agarrar, recorrer, amarrar, arrancar, arrastrar,
ocurrir,

derrumbar, arreglar, derribar, perro, arriba, arroz, carrera, querra.

Uso de r: rio, responder, recoger, reir, regalar,  regresar, rapido, raton, recibir,
rapidamente, recordar, razon, riqueza, realizar, reflexionar, romper.

Las palabras enrollar, honrado, sonreir, sonrisa y alrededor, no se

encuentran dentro de las primera quinientas, estan presentes en el

vocabulario cacografico con frecuencias menores, pero consideramos

necesaria su inclusion en esta lista, pues los nifios siempre las escribieron

con O6rr6, obviando | a regla ortogr8fica corr
H

Uso de la h: haber, hacer, hablar, hermano, hallar, hijo, historia, hormiga,

hambre, hombre, ah, hada, hora, habitar, habitat, huir, herbivoro, hogar,

ahogar, hambriento, hija, hongo, hospital, hundir, marihuana, zanahoria,

hasta, hacia, hermoso, ahogar, ahora, ahorrar, ahi, alcohol, almohada,

buho, ahumado.

Uso de la x: auxilio, asfixiar, excepto, examen, existir, exoético, experto,
experimento, explicacion, explorar, exportar, exprimir, extincion, extinguir,
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extranjero, extrafio, extraterrestre, gal axia, méximo, oxigeno, proximo,
reflexionar, sexto, toxico.

mp y mb

Uso de la mb: ambiente, bomba, cambio, derrumbar, diciembre,
embarazada, hombre, también, sembrar, lombriz, hambre.

Uso de la mp: acampar, acompafar, campesino, ciempiés, compairiero,
compartir, comprar, empezar, zompopa, cumplir, importante, siempre,

romper, limpio.
nv

Uso de la nv: convertir, conversar, envenenar, enviar, invencible, convivir,
invitado.

Por otra parte, se encuentran casos de locuciones adverbiales frecuentes
que se escriben juntas como si fueran una sola palabra, por ejemplo:
depronto, aveces, osea, po r s u p u e,sayeando en infrasegmentacion de
morfemas, fenbmeno frecuente en analfabetos por desuso.

También se tiende a escribir unidas algunas colocaciones que usualmente
van seguidas: a la, ala; a las, alas; a los, alos; a mi, ami; a ser, aser; a ver,
aver; de la, dela; si no, sino; es que, esque; la anda, landa; por eso, poreso;
por qué, porgué; que es, ques; que no, queno, entre otros.

Asimismo, separan elementos de palabras gue quiza relacionan con algun
morfema no trabado, por ejemplo: en cuentro, e n tonces, a fuera, a hora,

al gunas, al rededor, ante pasado, a un gue, aun que, cien tifico, con
puesto, con migo, en pollado, de el, sobre vivir; o bien, los adverbios en
mente: alegre mente, feliz mente, etc., cayéndose en el fenomeno

conocido como  suprasegmentaciéon de morfemas.

Respecto de los extranjerismos, no se tomaron en cuenta porque su
escritura es tan diversa que deben estudiarse por separado.
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3.4. Reglas ortogréficas rentables

De acuerdo con los datos, analisis y comentarios relativos al vocabulario
cacografico de los nifos escolares costarricenses, se presentan a
continuacion las reglas ortograficas rentables como aportes para la

educacion linglistica enla  escuela primaria costarricense.

1. Acentuacion de la silaba tonica en palabras agudas, graves y esdrujulas.
2. Laletra b:
2.1. Los verbos deber, beber, saber, haber
2.2. Las terminaciones daba, -abas, -abamos, -aban del pretérito
imperfecto de indicativo de los verbos de la primera conjugacion.
3. Laletra v:
3.1. El pretérito perfecto simple de indicativo y el pretérito imperfecto de
subjuntivo de los verbos estar, andar, tener y sus compuestos.
3.2. Los verbos llevar, venir, volver, very vivir,

3.3. Las palabras con la secuencia grafica -nv.
4. Letra c:

4.1. Terminacion -ccié ny dcion.

4.2. Las palabras entonces, cerca, necesario, hacia, cierto.
5. Letra s

5.1. Las palabras ser, asi, casi.
6. Letra z:

6.1. Se escribe con 0dzc la primera persona del singular del presente de
indicativo y todo el presente de subjuntivo de los ver bos irregulares
terminados en -acer, -ecer, -ocery Aucir.
6.2. Se escribe con 0z final las palabras cuyo plural terminaen dces.
7. El digrafo rr:
7.1. Se escriben con 0r rsdniddvibrantepraltipebr as que
en posicién intervocalica.
8. Secuencias mp y mb
8.1. Se escribe 6mé antes de pe y be.
9. Estudio del paradigma completo de los verbos: estar, haber, hacer, caer,
iry ser.

Las reglas ortogréaficas que no se contemplan y aparecen en la  Ortografia
de la Lengua Espafola de la Real Academia, se incorporaran en el
programa de estudios una vez que los escolares hayan aprehendido las
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anteriores, en virtud de que, tal como se ha sostenido en la presente
investigacion, la educaciéon linglistica debe partir de la competencia
comunicativa del nifio co mo objeto, para formarlo hacia una
competencia meta, de conformidad co n una planificacion
cientificamente  sustentada. Ademas, con la lectura, ejercicios varios de
enriquecimiento del vocabulario y el desarrollo de la conciencia
ortografica, se irAn presentando otras reglas de una manera natural en el
momento en que los escolares se  planteen la duda a la hora de escribir.

4. Conclusiones

Los dos caballos de batalla en la escritura con ortografia son, por un lado,

la marcacién grafica del acento, segun las reglas establecidas vy, por el
otro, la escritura de los fonemas /b/, /s/, /yl, Irl'y la hache. No fue posible
encontrar patrones definidos en el uso de las grafias correspondientes a
esos fonemas; no obstante, si es posible afirmar gue los e scolares son
conscientes de la existencia de letras distintas para escribir un mismo
sonido, lo cual provoca las consabidas vacilaciones cacogréficas.

En el caso del trio s/c/z, es claro que la menos usada es la zeta y que la
sustitucion de la &d p o rsd dcuare ddn mas frecuencia cuando esta
segui da de | as Respacta tledasacedteacion, hay. suficientes
evidencias para afirmar que el nifio conoce la existencia de la tilde y su
funcién; pero también es patente que no sabe cuando se marca el
acent o y cuando no. Prueba de ello es la colocacion de un acento
ortografico en las terminaciones -aron, -ieron del pretérito perfecto simple
de indicativo, quiza, como se afirmo antes, por la aplicacion equivocada
de los criterios de acentuaciéon de una palabra aguda, a pesar de que se
trata de una grave. No obstante, este fendmeno es un patron que puede
ayudar al maestro en la clase  de ortografia.

Por otra parte, recordemos que las palabras también, asi, mas, después vy
los verbos haber, estar, hacer y tener, son mas dificiles que otros vocablos,
pese a su elevado indice de uso, por lo gue es fundamental que se tengan
siempre presente en las lecciones de lengua espaiiola.

Los homofonos también son conflictivos, por lo que seria conveniente
estudiarlos en pares, teniendo en cuenta su funcion dentro del discurso, ya
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que la tilde se usa, en este caso, para distinguir la categoria gramatical a
la que pertenece cada vocablo del par, por ejemplo: él/el, qué/que, cudl/
cual, donde/donde, cuando/cuando; o bien, casos co mo ahi/hay y por
qué/ porqué.

Llama la atencién la escritura sin ortografia de sustantivos y adjetivos de
uso comun y que el nifio viene escribiendo desde el inicio de la
escolarizacion; pareciera que la escuela ha descuidado este aspecto de

la escritura, o bien lo ha atendido con métodos poco efectivos. Ante estos
datos, el educador debe centrar su atencién en esas formas proclives a la
inseguridad y, en consecuencia, promover el desarrollo de la conciencia
ortografica, la que a su vez genera la preocupaci 6n por la escritura
normativa.
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ANEXOS

Anexo 1: Plan de fomento de lectura

Plan Estratégico de Fomento y Animacion de la Lectura aprobado por el
Consejo Superior de Educaci-n (2005),
fomento de lalectura  en la poblacion estudiantil de educacion p rimaria, la
obligatoriedad del personal docente de | eer, de manera planificada y
creativa con sus estudiantes, durante las lecciones, ademas de desarrollar

las acciones necesarias para la formacién de lectores independientes, de
acuerdo con el grado de madurez escol

En este Plan se delimitan los siguientes lineamientos que deben acatarse en
todas las instituciones de | y 1l Ciclos:

a. Se definen dos lecciones semanales dedicadas al fomento y animacion
de la lectura, dentro de la programacion del trabajo de aula, dirigida en
| Ciclo y orientada a la lectura independiente en Il Ciclo.

b. Debe ser una actividad planificada, animada y orientada por cada
docente, de manera que promueva el habito de la lectura y el gusto y
aprecio de esta actividad en todo el estudiantado.

c. Se propone q ue este periodo de lectura se realice durante los primeros
veinte minutos del dia lectivo.

d. Durante estas dos lecciones todos los docentes, del centro educativo
(sin excepcidn), junto con sus estudiantes, disfrutaran de una lectura
recreativa y ajustada a los intereses y necesidades de la poblacién
estudiantil.

e. La escogencia de las lecturas obedecerd a las necesidades
diagnosticadas a nivel de institucion y, por ende, del aula, tomando en
consideracion la lista de lecturas aprobadas por el Consejo Superior de
Educacién. De esta manera, la lectura se convierte en un proceso
integral en donde todos participan activamente.

f. Deben preverse las condiciones fisicas y de recursos (estantes, libros,
rincobn o espacio de lectura, entre otros) en el aula para que est a
disposicion logre su cometido.
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Anexo 2: L ista de lecturas obligatorias paral vy Il ciclos
Textos literarios paral ciclo
NO Autor Titulo Nivel Género
Literario

1 Acufia de Sojo, Clara Agua del cantaro Primeros lectores Poesia
Amelia

5 Acufia de Sojo, Clara Para que florezcan las estrellas | Para quienes ya leen | Poesia
Amelia

3 | Aguiluz, Eva Habia una vez un nifio Para quienes ya leen | Cuento

4 |Alcéntara, Ricardo Gustavo y los miedos Para quienes ya leen | Novela

5 | Alvarez, José Fernando Camino del mar Primeros lectores Cuento

6 Andersen, Hans Christian | Cuentos clasicos infantiles Para quienes ya leen | Cuento
y otros y lectores en proceso

7 | Anderson, Rachel Los mejores amigos Para quienes ya leen | Novela

8 Arce Navarro, Luis Entonces pasa un sol Para quienes ya leen | Poesia
Enrique

9 | Bolafios, Luis Globitos Primeros lectores Prosa poética

10 Brenes Herrera, Ani Bienaventuranzas de la Para quienes ya leen | Poesia

naturaleza

11 | Brenes Herrera, Ani Cuentos con alas y luz Para quienes ya leen | Cuento

12 | Brenes Herrera, Ani Escalera a los suefios Para quienes ya leen | Poesia

13 | Brenes Herrera, Ani Las travesuras de la creacion Para quienes ya leen | Poesia

14 | Brenes Herrera, Ani Navidad en la huerta Para quienes ya leen | Cuento

15 | Brenes Herrera, Ani Preguntas magicas Para quienes ya leen | Poesia

16 |Cabal, Gracida Toby Primeros lectores Cuento

17 Carvajgl, Mario y La polilla del baul Para quienes ya leen | Cuento
Saraniti, Carlos

18 Collado, Delfina Los geranios Primeros lectores Poesia en prosa

y cuento

19 |Dada Fumero, Rodolfo Abecedario del yaqui Primeros lectores Poesia

20 |Dada Fumero, Rodolfo La voz del caracol Para quienes ya leen | Poesia

21 |Dahl, Roald. Agu Trot Para quienes ya leen | Cuento

22 Dieth, Erhard A veces quisiera ser un tigre Para quienes ya leen | Cuento

23 | Gamier Rimolo, Leonardo | Mono Congo y Ledn Panzdn Para quienes ya leen | Cuento

24 Gonzélez, Mc')nica y Mi abuelita huele feo Para quienes ya leen | Cuento
Tamayo, Ramon

o5 Grjmm, Jacob y Grimm, Cuentos Para quienes ya leen | Cuento
William

26 | Guardia Lilly Voces del viento Para quienes ya leen | Poesia y cuento

27 | Guerrero, Andrés Gato Negro Gato Blanco Para quienes ya leen | Cuento

28 |Gutiérrez Alvarez, Flor Bonita Para quienes ya leen | Cuento

29 |Gutiérrez Alvarez, Flor Dientes de leche Para quienes ya leen | Cuento

30 |Hasler, Eveline Un montén de nadas Para quienes ya leen | Novela

31 |Herrero Pinto, Floria Bl duende Bambu Para quienes ya leen | Cuento

32 | Herrero Pinto, Floria Bl planeta verde Para quienes ya leen | Novela
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Género

N° Autor Titulo Nivel - .
Literario
33 Janosch, seud. Yo te curaré dijo el pequefio Primeros lectores Cuento
0S0
34 |Jiménez Diaz, Floria Erase este monstruo Para quienes ya leen | Poesia
35 |Jiménez Diaz, Floria Me lo contd un pajarito Primeros lectores Poesia
36 |Jiménez Diaz, Floria Mirrusquita Primeros lectores Poesia
37 |Jiménez Diaz, Floria Paulina y el caracol Para quienes ya leen | Poesia
38 Jiménez Diaz, Floria Ratén con dientes de nifio y Para quienes ya leen | Cuento
Gusano Picoreto
39 |Jiménez Diaz, Floria Tortuguita Paz Para quienes ya leen | Novela
40 |Jiménez Diaz, Floria Tres cocodrilos del cocodrilar Primeros lectores Poesia
41 |Jiménez, Floria iNo te rasques, Pequitas! Para quienes ya leen | Novela
42 | Kasza, Keiko Choco busca a su maméa Primeros lectores Cuento
43 | Kasza, Keiko El estofado de lobo Primeros lectores Cuento
44 | Kasza, Keiko No te rias Pepe Primeros lectores Cuento
45 Keiko, Kasza El dia de campo de don Primeros lectores Cuento
Chancho
46 | Keselman, Gabiiela Nadie quiere jugar conmigo Para quienes ya leen | Cuento
47 | Kruse, Lily. Barquitos de papel Primeros lectores Poesia
48 |Landa, Mariasun Bl elefante corazon de pajaro Para quienes ya leen | Cuento
49 | Lodi, Mario Cipi Para quienes ya leen | Novela
50 |Londofio, Margarita Tortuguita se perdié Primeros lectores Cuento
Lujan, Fernando Poemas para nifios, antologia Para quienes ya leen | Poesia
51 y lectores en
proceso.
52 Lyra, Camen, Seud Cuentos de mi tia Panchita Primeros lectores y Cuento
para quienes ya leen
Macaya, Gloria Las travesuras de Enriqueta Para quienes ya leen | Cuento
53 ;
Cayetana en Navidad
54 Macaya, Gloria Las travesuras de Enriqueta Para quienes ya leen | Cuento
Cayetana en Puntarenas
Macaya, Gloria Las travesuras de Enrigueta Para quienes ya leen | Cuento
55 Cayetana en Semana Santa en
San Joaquin de Flores
56 |Machado, Ana Maria Algunos miedos Lectores en proceso | Cuento
57 | Machado, Ana Maria Raul pintado de azul Para quienes ya leen | Cuento
58 | Mahy, Margaret El secuestro de la bibliotecaria | Para quienes ya leen | Cuento
59 Marin Pescetti, Luis Caperucita Roja (tal como se lo | Para quienes ya leen | Cuento
contaron a Jorge)
60 |Marin Pescetti, Luis Frin Para quienes ya leen | Novela
61 |Masini, Beatrice A pescar pensamientos Lectores en proceso | Novela
62 Ministerio de Educacion Complejo Didactico Serie Hacia Libro de Texto
Varios Autores el Siglo XX
63 | Montes, Gracida Ahora, ¢quién me aupa? Para quienes ya leen | Cuento
64 |Montes, Gracida Cuatro calles y un problema Para quienes ya leen | Cuento
65 Morales Santos, Ajonjoli Para quienes ya leen | Poesia
Francisco
66 | Morbillo, Mabel Un tobogéan en una burbuja Para quienes ya leen | Poesia
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N° Autor Titulo Nivel - .
Literario
67 Neuschéafer Cardn, Plumbito no quiere crecer Para quienes ya leen | Cuento
Mercedes
68 | Nostlinger, Christine Mini va al colegio Para quienes ya leen | Novela
69 | Nostlinger, Christine Un gato no es un cojin Para quienes ya leen | Cuento
70 |Ordofiez, Rafael Un buen rato con cada plato Primeros lectores Poesia
71 | Pez, Alberto Bl microscopio de Nicolas Para quienes ya leen | Cuento
72 | Pinto, Dorothy Dos abejoncitos fueron a misa Para quienes ya leen | Cuento
73 | Pinto, Dorothy Negrito canela, negrito carbén Para quienes ya leen | Cuento
74 Ramirez de Chacoén, Nora | Libro de Lecturas y Trabajo Libro de Texto
Independiente
75 | Recheis, Kathe Hermano de los osos Para quienes ya leen | Novela
76 | Rios, Lara, seud Algodén de azucar Primeros lectores Poesia
77 Rios, Lara, seud Aventuras de Dora la loray Para quienes ya leen | Cuento
Chico Perico
78 | Rios, Lara, seud. Pantalones cortos Lectores en proceso | Novela
79 Romero Yebra, Ana H pirata Pepe Para quienes ya leen | Cuento
Maria
80 |Rubio, Antonio Versos vegetales Primeros lectores Poesia
81 Rubio, Caros H libro de Navidad Para quienes ya leen | Cuento
y lectores en proceso
82 | Rubio, Caros Queremos jugar Para quienes ya leen | Cuento
83 Rubio, Caros La familia de los Bigotes Largos | Para primeros Cuento
lectores
2 Eli | P i I
84 Sagnz izondo, Carlos B abuelo cuentacuentos ara quienes ya leen | Cuento
Luis y lectores en proceso
85 Séenz Elizondo, Carlos El viento y Daniel: versos para |Paa quienes ya leen | Poesia
Luis nifios
86 Séenz Elizondo, Carlos Memorias de alegria Para quienes ya leen | Poesia
Luis
87 Séenz Elizondo, Carlos Mulita mayor Para quienes ya leen | Poesia
Luis
88 | Sander, Kathrin Boni y Tigre Para quienes ya leen | Cuento
89 Sandoval Avila, Alejandro | Un elefante sin circo Para quienes ya leen | Novela
y lectores en proceso
90 | Villoro, Juan El taxi de los peluches Para quienes ya leen | Cuento
91 Walsh, Maria Elena Canciones para mirar Primeros lectores y Poesia
quienes ya leen.
Walsh, Maria Elena Cuentopos de Gulubu Primeros lectores y Cuento
92 para quienes ya
leen.
93 | Winding, Thomas Mi perro Mister Para quienes ya leen | Novela
94 | Wolf, Ema Nabuco, etc. Para quienes ya leen | cuento
95 |Waolf, Ema iSiencio, nifios! y otros cuentos | Para quienes ya leen | Cuento

260




Textos literarios para ll ciclo

Ne° Autor Titulo Nivel C_%energ
Literario
1 |Acuia, Clara Amelia Un rincon para los suefios Lectores en proceso Cuento
2 | Alvarez, José Fernando Caminito del mar Lectores en proceso Teatro
3 Anénimo Cuentos de fiLas mil y una Lectores avanzados Cuento
noche s 0
4 Antén, Rocio y Nufiez, La llamada del agua Lectores en proceso Novela
Lola
5 | Anza, Ana Luisa Pibe, chavo y chaval Lectores en proceso Novela
6 Arce Navarro, Luis Caperucita Ligia se fue por la Lectores avanzados Novela
Enrique mar
7 Arias Uva, Minor Algunas ranas de salto Lectores en proceso Poesia
quintuple
8 Arias Uva, Mainor Cancion de lunas para un Lectores avanzados Poesia
duende
9 Arias Uva, Minor Mi abuelo volaba sobre robles Lectores en proceso Poesia
amarillos
10 Baccdario, Pierdomenico |La leyenda del principe Lectores avanzados Novela
alguimista
11 | Bamredo, José Eduardo Mundo azul Lectores avanzados Novela
12 |Barrie, James Peter Pan y Wendy. Lectores en proceso Novela
13 | Beltran Brozén, Ménica iCasi medio afio! Lectores en proceso Novela
14 |Bemstein, Nina Magia en el libro Lectores avanzados Novela
15 | Birmajer, Marcelo Bl compafiero desconocido Lectores en proceso Cuento
16 Britton, Carol Cuentos afrocaribefios de la Lectores en proceso Cuento
(compiladora) arafia Anancy
17 Boie, Kirsten King-Kong y el conejillo de Lectores en proceso Novela
indias
18 | Bojunga, Ligia Bl sofa estampado Lectores en proceso Novela
19 |Burgos, Orlando Abuelo Lectores en proceso Novela
20 |Caho, Cares Cuentos para todo el afio Lectores en proceso Cuento
21 Cardona Pefia, Alfredo Festival de sorpresas Para quienes ya leen y | Cuento
lectores en proceso
22 Cardona Pefia, Alfredo La nave de las estrella Para quienes ya leen y | Cuento
lectores en proceso
23 | Careras de Sosa, Lydia Las cosas perdidas Lectores en proceso Novela
24 | Castro Meléndez Irene 1, 2, 3, Habia una vez Lectores en proceso Cuento
25 | Centeno Guell, Fernando | Fabulas del bosque Para quienes ya leen | Cuento
26 | Charpentier, Jorge Bl abuelo en el espejo Lectores en proceso Poesia
27 | Chase Brenes, Alfonso Fabula de fabulas Lectores en proceso Cuento
o8 Collodi, Calo Pinocho Lectores en proceso Novela de
aventura
29 |D6Adamo, Francesco La historia de Igbal Lectores avanzados Novela
30 | Dada, Rodolfo Kotuma, la rana y la luna Lectores en proceso Novela
31 | Dahl, Roald Charlie y la fabrica de chocolate | Lectores en proceso Novela
32 | Dahl, Roald Matilda Lectores en proceso Novela
33 | Defoe, Daniel Robinson Crusoe Lectores avanzados Novela
34 |Dickens, Charles Cancion de Navidad Lectores avanzados Novela
35 | Disler, Gary Flaminio, el piano Lectores en proceso Novela
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N° Autor Titulo Nivel . -
Literario
36 | Dobles, Fabian Historias de Tata Mundo Lectores avanzados Cuento
37 Duréan Ayanegui, Cuentos para Laura Lectores en proceso Cuento
Fernando
38 | Echeverria, Aquiles Concherias Lectores en proceso Poesia
39 | Ende, Michael La historia interminable Lectores avanzados Novela
40 | Ende, Michael El ponche de los deseos Lectores en proceso Novela
41 | Esopo Fabulas Lectores en proceso Fabula
42 | Fernandez Paz, Agustin Mi nombre es Skywalker Lectores en proceso Novela
Ferreto de Saenz, Adela Novelas de los viajes y Lectores avanzados Novela
43 aventuras de Chico Paquito y
sus duendes
44 | Ferreto de Saenz, Adela Tolo, el gigante viento del norte | Lectores avanzados Novela
45 Fon_seca Rodolfo, Huerta | Poesia a cucharadas Lectores en proceso Poesia
David, Rod Gerardo
46 | Garcia, Dominguez Soloméan Lectores en proceso Novela
47 | Gianni Rodari Los traspiés de Alicia Paf Lectores en proceso Cuento
48 | Gleeson, Lobby Querido escritor Lectores en proceso Novela
49 | Gomez, Ricardo La selva de los numeros Lectores en proceso Novela
50 Gutiérrez, Joaquin Cocori Lectores en proceso y | Novela
lectores avanzados
51 |Guzman Ferreto, Irene Cadillo Fantasia Lectores en proceso Novela
52 | Herrero Pinto, Floria Abuelas que vuelan Lectores en proceso Novela
53 Hoffmann, Ernest Cuentos Lectores en proceso y | Novela
lectores avanzados
54 |lIriarte Fabulas Lectores en proceso Fabulas
55 |Jiménez, Floria La tia Poli y su gato fantasma Lectores en proceso Novela
56 Jiménez Diaz, Floria Gdipan y yo Lectores en proceso Novela
57 Jiménez, Juan Ramoén Platero y yo Lectores avanzados Poesia
58 | Loves, June Mi angel de la guarda Lectores en proceso Novela
59 | Malpica, Javier Clubes Rivales Lectores en proceso Novela
60 Mufioz Ledo, Norma B nuevo restaurante de Pierre Lectores en proceso Novela
Quintonil
61 | Picado Picado, Frank Leyendas del Valle Lectores en proceso Leyendas
62 | Pinto, Julieta El nifio que vivia en dos casas Lectores en proceso Novela
63 | Pinto, Julieta Pizco Lectores en proceso Novela
64 | Kaster, Erick La conferencia de los animales | Lectores en proceso Novela
65 |Kipling, Rudyard El libro de la selva Lectores avanzados Novela
66 |La Fontaine Fabulas escogidas Lectores en proceso Fabula
67 |Lansky, Bruce Chicas al rescate Lectores en proceso Novela
68 | Leal de Noguera, Maria Cuentos viejos Primeros lectores, Cuento
para quienes ya leen y
lectores en proceso
69 |Lyra, Carmen, seud Los cuentos de mi tia Panchita | Para quienes ya leeny Cuento
lectores en proceso.
70 | Mattingley, Christobel Asmir no quiere pistolas Lectores en proceso Novela
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7 May Alcott, Luisa Mujercitas Lectores avanzados Novela
72 Ministerio de Educacion Complejo Didactico serie Hacia Libro de Texto
Piblica Varios Autores el Siglo XX
73 | Monteilhet, H. De profesion fantasma Lectores en proceso Novela
74 | Morvillo, Mabel Cuentos con dos cielos y un sol | Lectores en proceso Cuento
75 | Morvillo, Mabel Los habitantes de la brisa Lectores en proceso Novela
76 Mufioz Martin, Juan El pirata Garrapata Lectores en proceso Novela
77 Nostlinger, Christine Franz se mete en problemas de |Lectores en proceso Novela
amor
78 | Pinto Gonzalez, Julieta David Lectores en proceso Novela
79 Ramirez de Chacén, Nora | Libros de Lectura y Trabajo Libro de Texto
Independiente
80 | Renddn Ortiz, Gilberto Los cuatro amigos de siempre Lectores en proceso Novela
81 | Rios, Lara, seud E circulo de fuego blanco Lectores en proceso Novela
82 | Rios, Lara, seud Mo Lectores en proceso Novela
Rios, Lara, seud Pantalones largos Lectores en proceso Novela
Leerlo
83 después de
Verano de
colores
Rios, Lara, seud Verano de colores Lectores en proceso Novela
Leerlo
84 después de
Pantalones
cortos
85 Rojas Jiménez, Miguel La l[ampara encendida Lectores en proceso Teatro
Adela
86 |Rgas Ramirez, Milena B cuarto rojo Lectores en proceso Novela
87 | Romeau, Emma Orejas de cielo y otros cuentos | Lectores en proceso Cuento
88 Rubio Torres, Caros E libro de la Navidad Para quienes ya leen y | Cuento
lectores en proceso
89 Rubio Torres, Caros Escuela de hechiceria, matricula | Lectores en proceso Novela
abierta
90 | Rubio Torres, Caros Papa es un campeén Lectores en proceso Novela
91 Rubio Torres, Caros La mujer que se sabia todos los | Lectores avanzados Cuento
cuentos
92 | Rubio Torres, Caros Pedro y su teatrino maravilloso |Lectores en proceso Cuento
93 | Rubio Torres, Caros Queremos Jugar Lectores en proceso Cuento
94 | Sagot, Cay Bl arbol cantor Lectores en proceso Cuento
95 | Sagot Salazar, Cary El enojo de los dioses Lectores en proceso Cuento
96 | Sagot Salazar, Cary Bl gigante verde Lectores en proceso Novela
97 | Sagot Salazar, Cary La agonia del dinosaurio Lectores en proceso Cuento
08 Saint i Exupéry, Antoine | H Principito Lectores avanzados Novela
de
99 | Salten, Felix Bambi Lectores avanzados Novela
100 | Sierra, Jordi El nifio que vivia en las estrellas | Lectores avanzados Novela
101 | Spiry, Juana Heidi Lectores avanzados Novela
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102 Stevenson, Robert Louis La isla del tesoro Lectores avanzados Novela de
aventura

103 Swift, Jonathan Gulliver en el pais de los Lectores avanzados Novela
enanos

104 | Twain, Mark Tom Sawyer Lectores avanzados Novela

105 | Verne, Julio La isla misteriosa Lectores avanzados Novela

106 Verne, Julio La vuelta al mundo en ochenta |Lectores avanzados Novela
dias

107 | Verne, Julio Viaje al centro de la tierra Lectores avanzados Novela

108 | Villanes Cairo, Carlos Las ballenas cautivas Lectores en proceso Novela

109 | Wilde, Oscar E principe feliz y otros cuentos | Lectores en proceso Cuento
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Anexo 3: ortografia, gramatica y produccion textual desde el enfoque
comunicativo funcional de lengua

La ortografia espafiola y su didactica en la Educacion General Basica
Dra. Marielos Murillo Rojas
Universidad de Costa Rica

Estrategias didacticas para la ensefianza de la ortografia espafiola

Circunscribiéndonos en las estrategias especificas para el aprendizaje
ortogréafico habria que trabajar en cinco direcciones:

1. Desarroll o de loatogoBgdiemdi,ao sea, | a man
una oOactitud positiva hacia el aprendi zaj
afan de perfeccionamiento en ella, solventando las dudas vy
rechazando | os erroresd6 (Mesanza L -pez, 1

2. Desarrollo de competencias de lect uray escritura comprensivas.

3. Aprendizaje de la estrategia ortografica visual. (Garrabd, 2010)

4. Vocabulario personal y palabras de mayor frecuencia al escribir. El

alumno debe escribir con correccion las palabras que utiliza en sus
producciones escritas.
5. Uso de reglas ortograficas rentables. El acento ortogréfico.

La primera, conciencia ortografica , corresponde a un objetivo  actitudinal
prioritario en el aprendizaje de la ortografia, el cual va unida a la apertura de
espacios para que el alumno pregunte y, de esta manera, desarrolle la
conciencia de las posibilidades de error que existen al escribir y, poco a
poco, vaya apropiandose de las fuentes y estrategias pertinentes para
obtener las informaciones requeridas. Dicho de otra manera, la pregunta es,

en este caso, mas importante que la respuesta. Este aspecto requiere del
conocimiento profundo del docente acerca de la categorizacion de las

dificultades de la escritura del espafiol, tal como lo presenta Grompone de
Carbonell (2004) al hacer una clasificac ion estructural de los errores
ortograficos, con el propdsito de ubicar el nivel del estudiante con

respecto al dominio de este aspecto de la escritura.
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El segundo, desarrollo de competencias de lectura y escritura
comprensivas , al ser la ortografia un aspecto de la escritura no puede
tratarse como elemento independiente, pues se requiere un dominio
medio de estas competencias para tornar significativo el estudio de las
palabras y su correcta escritura. No obstante, es oportuno tener en cuenta

que la ortografia se circunscribe a la representacion gréfica de las
palabras y que su acatamiento es obligatorio.

El tercer aspecto, aprendizaje de la estrategia ortografica visual , para
Garrab6 (2010) las personas con buena ortografia ven en su mente la
imagen de las palabras que quieren escribir, esta afirmacion se sustenta en

los principios tedrico -practicos de la programacion neurolingtiistica y en la
experiencia acumulada con docentes y estudiantes en la ensefianza de
estrategias para el aprendizaje de la ort ografia. En este sentido los alumnos
con mala ortografia no dominan la estrategia mental adecuada o sea no

aplican la memoria visual a la ortografia.

El siguiente punto, vocabulario personal y palabras de mayor frecuencia al
escribir, sefiala que el domin io de la ortografia responde, en gran medida,

al dominio de un corpus léxico individual, que utliza cada persona al
escribir, unido al conocimiento ortografico de las palabras de mayor
frecuencia al escribir en espafiol, lo cual permite al escribiente redu cir
significativamente los errores ortograficos y tornar mas significativo el
estudio de la ortografia. De ahi la utilidad de los vocabularios cacogréaficos

y el desarrollo de estrategias visuales para la incorporacién de esas
palabras.

Finalmente, las reglas ortogréficas rentables , cumplen su funcién en una
etapa media y avanzada en el aprendizaje de la ortografia del espafiol.

Las reglas ortograficas rentables se extraen del analisis de los errores mas
frecuentes que cometen los escolares en el proceso de apropiacion de la
escritura. Ademas para su identificacion se debe considerar la transparencia

en su comprension, la aplicacion general y sin posibilidad de excepciones,
pues de lo contrario no tendrian utilidad.

Las estrategias seflaladas no corresponde n a un grado o a un ciclo
educativo especifico, sino que permanecen como estrategias de trabajo
continuo durante toda la educacion bésica.
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La ensefianza de la ortografia en la escuela costarricense

A partir de la lectura de Garrab6 y Puigarnau (1996), Salgado (1997), Camps
et al (2004), Carbonell de Grompone (2004), Barbera (1988), Rodriguez,
(1996), Murillo (2004) y Sanchez (2008), Garrabd (2010) se sefialan como
objetivos fundamentales de la ensefian za de la ortografia en la educacion
primaria:

1. Desarrollar en los alumnos una conciencia ortografica y el
conocimiento de las multiples posibilidades de error al escribir en
espafiol.

2. Desarrollar la estrategia ortografica visual para la incorporacion globa I
cada palabra.

3. Escribir correctamente las palabras que forman parte del vocabulario
basico ortogréfico.

4. Incorporar la autocorreccion del trabajo escrito como instrumento

para subsanar todas las posibilidades de error.

0 EI aprendi zaj e deo tidna sentidotsiosg reanfafcaaen sin |

aprendizaje de la lengua escrita entendida como capacidad para la

expresion y comunicacion por escrito. El nifio comprendera la necesidad de

|l a ortografz2a Ynicamente si siente |l a necesi o

Es necesario clarificar el lugar que ocupa la ortografia en el proceso de
escritura, pues la produccion de un texto implica la organizacién de las
ideas que se quieren explicar, la intencién del texto, la adecuaciéon al
lector, la forma sintactica de los e  nunciados, la seleccion del vocabulario,
la forma gréfica de las palabras, todos aspectos que debe controlar el
escritor y a los cuales se debe prestar atencidon y, en consecuencia,
programar su ensefianza.

A continuacién se presenta la propuesta de la ensefianza de la ortografia
para la escuela primaria organizadas trimestralmente y el desglose del
vocabulario basico cacografico por incorporar durante cada periodo
educativo.
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Propuesta programacion del apr  endizaje ortografico en la escuela primaria
costarricense

Programacion del aprendizaje ortografico

Primer grado: |, Il 'y Il trimestre

1. Consolidar el aprendizaje de la lectoescritura inicial.

2. Iniciar en el uso de las mayusculas al escribir nombres de personas y
en la primera letra de un escrito y después de punto.

3. Escribir correctamente el nombre propio y los apellidos

4 Escribir los nombres de los numeros cardinales del 0 al 10.

5. Estudio de la secuencia de las silabas:  ca, que, qui, co, cu.

6 Estudio de la secuencia de las silabas: ga, gue, gui, go, gu.

Segundo grado : | trimestre

Estudio de la secuencia de las silabas:  ga, gue, gui, go, gu
Estudio de la secuencia de las silabas:  ca, que, qui, co, cu.
Estudio de la secuencia de las silabas:  za, ce, ci, zo, zu.
Estudio de las silabas guey gui .

Escribir los nombres de los nimeros cardinales de 0 al 20.
Escribir los nombres de los dias de la semana.

Nota : Los puntos del 1 al 6 se trabajaran hasta que el nifio los domine.

o gk wnE

Segundo grado : Il trimestre

1. Vocabulario basico ortografico Palabras del vocabulario basico
ortografico.

despueés estoy hambre jardin
amigo él haber hay jueves
arbol ella habia herida jugueton
asi entonces habian hermano limpio
bien es hacer hice mama
bonito esta hacia inteligent mas
bosque estaban hada e miércoles
bueno estar hago ir nuevo
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pajaro ser también viejo yo

papa siempre usted viernes
rio sSomos va voy
sabado soy vamos ya

2. Mayuscula al comenzar un escritoy  después de punto.

Segundo grado : Il trimestre

1. Palabras del vocabulario basico ortografico.

acido
aguila
ahi
ahora
alli
angel
aqui
barco
cabeza
cerdo
comun
conseguir
era
esto

feroz

fue
fueron
fui
fuimos
futbol
futbolista
haber
hace
hacemos
hacen
hacen
hacer

haciamos

hacian
hago
hamaca
hambre
hasta
hemos
hicieron
hizo
hombre
inmenso
ir

joven
matematicas
musica

2. Mayuscula al comenzar un escrito, después de punto,

lugares.

Tercer grado : | trimestre

1. Palabras del vocabulario basico ortografico.

abajo
abeja
ademas
ahi
ahora

anteayer

arriba

bicicleta
bien
café
cansar
casi

mayor
mayoria
publico
rapido
ser

seria
siguiente
vacilon
van

viejo

y

nombres de

demasiad
0
después
entonces
era
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esté iba lastima plastico vayan
gente ibamos leén policia venganza
guerra iban lobo principe venir
habian iglesia magico siempre ver

hacer inglés manzana también volcéan
haciendo insecto mayoria todavia volver
hecho interés monstruo van ya
hormiga lapices musica vaya

hoy lapiz pedazo vayamos

2. Mayuscula en nombres propios, al comenzar un escrito y después de
punto.

3. La formacion del plural en espafiol.
Tercer grado : Il trimestre

1. Palabras del vocabulario basico ortografico.

a veces cuanto nariz quién
abuelo dieron naturaleza quiza
adios dificil namero tal vez
carrera dio oi tio
carro donde oian altimo
cierto doy oir anico
comenceé entrar oye atil
comenzar entre oyo vez
comenzaron entro por favor volver
comenzo6 facil por qué volvi
corazén gracias porque volvieron
cual hermoso precioso volvio
cuando inatil qué

2. Palabras derivadas de la misma familia escritas con las letras b y v. Ej. :
caballo dcaballeria, cabalgata, caballeriza, caballada, etc. -, avibn 0o
avioneta, aviacion, aviador, etc. -
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Tercer grado : Il trimestre

1. Palabras del vocabulario basico ortografico.

abajo
ademas
ahi
ahora
alla

alli
anteayer
aqui
arriba
asi
aunque
ayer

bastante
bien

casi
cierto
cual
cuando
cuanto
demasiad
o]
después
dénde
él

entonces
esta
estaba
fabrica
fantasia
fue
fuéramos
fueron

fui

habia
hacia
hasta

hoy
hoy

iba
ibamos
lagrima
limoén
liquido
lobo
luz
maiz
por qué
qué

quién
quiza

si
siempre
soy
también
todavia
va
vamos
voy

ya

2. La division silabica y el reconocimiento de la silaba tonica en la palabra.

Cuarto grado : | trimestre

1. Palabras del vocabulario basico

andaba
andar
anduve
aparecer
apareci
aparecia
ayudaba
ayudar
ayudé
cai

caia

comprab
a
compré
converti
convertia
convertir
correr
corri
corria
deber
debi

ortogréfico.

debia
decidi
decidia
decidir
echaba
echar
eché
hablaba
hablar
hablé
llegaba

2. Conjugacién completa del verbo ir.

llegar
llegué
llevaba
llevar
llevé
nacer
naci
nacia
peleaba
pelear
peleé

gueria
quise
sabia
senti
sentia
veia
ver

Y,

vivi
vivia
vivir
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Cuarto grado : Il trimestre

1. Palabras del vocabulario basico ortografico.

abundante
acercar
acuatico
aéreo
agarrar
alegria
aleman
ansioso
atmaosfera
atmosférico
automovil
avion

azul

ballena
basico
bastante
basura
belleza
bello
biolégico
campesino
caracter
carcel
cementerio
cemento
compariero

compresion
confianza

conocer
convertir
correr
creer
cueva
decidir

destruccion

detras

disciplina

divertir
entraba

2. Conjugacion completa del verbo estar.

Cuarto grado : Il trimestre

1. Palabras del vocabulario basico ortogréfico.

acto
civico
aguila
balcén
bomba
borracho
botanico
bravo
brazo
cabeza

café
camara
cancer
canciéon
canibal
capaz
carnivoro
celeste
centro
cercano

cientifico
crecer
esforzar
existir
helicoptero
humo
llorar
lombrices
lombriz
montén
navidad

2. Conjugaciéon completa del verbo haber.

necesidad
necesitar
ojala
panza
peces
pez
principe
profesién
pulperia
razon

entré
experiencia
hacia

hola
hormiguita
jardin
levantar
observar
piscina
tampoco
Gnicamente

redaccion
reir
riqueza
satélite
segun
serpiente
tecnologia
tortuguita

272



Quinto grado : | trimestre

1. Palabras del vocabulario basico ortografico.

alguien
algun
alrededor
aproximadam
ente

aun
cascara
Centro
América
cerca
cigarro
circo
cisne

2. Conjugacién completa del verbo hacer.

ciudadania
ciudadano
civico

clasico
clinica
cocina
colorin
cémodo
compafiia
comun
conocimiento
consciente
costarricense

Quinto grado : Il trimestre

1. Palabras del vocabulario basico

aceptar
agradecer
cambiar
cazar
descendiente
desobediente
diabdlico
diverso
domeéstico
econdémico
egoista
escoger

especificame
nte
necesario
obediente
omnivoro
paciente
palido
pérdida
perdén
pereza
perezoso
periodico

débil
delicioso
demas
hospital
ningun
selva
teléfono
television
tiempo
tristeza
universidad
vacaciones
vago

ortogréfico.

perseguir
pétalo
petréleo
plastico
playa
plaza
profesional
proximo
proyecto
raton
sucesivament
e

vehiculo
verdad
vestido
vicio

vida
volcan
zacate
zanahoria
zombi
zompopa
zopilot

tiburdn
titulo
vecindad
vecino
venado
vender
veterinario
violencia
visitar
volar
zapato
zona
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2. Conjugacién completa del verbo saber.

Quinto grado : Il trimestre
1. Palabras del vocabulario basico ortografico.

abrazar
almorzar
amanecer
celebrar
cerrar
construir
desaparecer
especial
especie
espléndido
estricto
evangelico

2. Conjugacion completa del verbo ser.

excelente
exceso
extenso
extranjero
extraterrestre
hallar
invitar
lavar
paraiso
pelicula
pellizco
perro

Sexto grado : | trimestre

policia

poza
preocupacion
préjimo
propésito
quetzal
quimico
receta
recompensa
restaurante
risa

secreto

1. Palabras del vocabulario basico ortogréfico.

abeja
abogado
adolescencia
adolescente
aeromoza
apoyar
apreciar
aprovechar
arreglar
atencion
aula
autobus

2. Conjugacion completa del verbo caer.

aventura
balazo
chapuzon
corazon
costarricense
decisiéon
deforestacion
derribar
desierto
devolver
diciembre
embarazar

encerrar
extrafar
felices
feroces

fisico

grave

habitat
hambriento
herbivoro
hermoso
hidroeléctrico
hijo

toxico
trabajo
transcurso
travieso
vacilon
variedad
veloz
venganza
vestir
vuelto

hipotesis
historia
hogar
hongo
honrado
hospital
hueco
hueso
huevo
huir
llenar
observar
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Sexto grado : Il trimestre

1. Palabras del vocabulario basico

advertencia
aeropuerto
alcohdlico
alcoholismo
almohada
almuerzo
arco iris
dimension
direccion
disfraz
diversion
dragon

drogadiccion
ejército
electricidad
encia
energia
ensefanza
época
erupcion
espiritu
examen
examenes
excepcion

ortografico.

éxito
extincion
extranjero
geografo
guerrero
guia
habitacion
horrible
huérfano
humano
humilde
idéntico

imagen
imposible
incendio
increible
inglés
inatil
kilbmetro
Aampi
obstaculo

2. Las terminaciones d&aba, -abas, -abamos, -aban de los verbos en pasado

(pretérito  imperfecto de
conjugacion).

3. Los verbos deber, beber, haber.

Sexto grado : Il trimestre

indicativo de

1. Palabras del vocabulario basico ortografico.

animo
astronauta
felicidad
fésforo
grave
hacha
hendija
herida

humano
inutil
investigacion
izquierdo
maldicion
malhechor
malvado
mamifero

maquina

maravilloso

marihuana
maritimo
maximo
medicinal
método

murciélago

los verbos de

la primera

negocio
ocasion
oceano
orquidea
oxigeno
pabellon

2. Acentuacion de la silaba tonica en palabras agudas, graves y esdrujulas.
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3. Los verbos deber, beber, saber, haber.

4 . El uso de |l a orro6 en palabras que tiene
posicion intervocalica.

5. Secuencias mp y mb.

6. Homofonos, tilde en exclamaciones e interrogaciones y diacriticos.
6.1. La tilde en exclamaciones e interrogaciones

cual / cual (pron. interrog.)

porque / por qué (pron. inter  rog.)

que / qué (pron. interrog.)

quien / quién (pron. interrog.)

donde / donde (pron. interrog.)

6.2. Los acentos diacriticos

Algunas palabras pueden escribirse con o sin tilde, depende del significado
en el contexto del enunciado.
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de (prep.) / dé (verbo dar)

el (articulo) / él (pron.)

te (pron. ) / té (infusion)

tu (adjetivo) / ta (pron.)

si (conj. condicio nal)/ si (prony afirmacién)
se (pron.) / sé (verbo saber)

mi (adjetivo) / mi (pron.)

6.3. Homofonos

El trabajo con homaofonos ubica a la ortografia en el nivel de la oracion
o del enunciado, pues solamente a partir del texto es posible elegir la
orto grafia adecuada de la palabra.

esta / esta

este / esté
votar / botar
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Anexo 4: Instrumentos para recopilar informacion en
el proceso de evaluacion de los aprendizajes

Escalas de calificacion
Las escalas de calificacion presentan un conjunto de caracteristicas o
cualidades por juzgar para indicar el grado hasta el cual se halla presente

cada atributo.

Escala numérica:

Indica el grado en que una caracteristica esta presente, se complementa
realizando una descripcion verbal de la caracteristica presentada.

La escala de calificacibn numérica es util cuando las caracteristicas o
cualidades por calificar pueden clasificarse dentro de un namero limitado de

categorias.

Ejemplo :

¢, Realicé aportes e n las discusiones?

.1 f Y i 3

Escala descriptiva

Los criterios de valoracion se determinan con afirmaciones descriptivas
expresadas brevemente en un orden secuencial.

Ejemplo de escala descriptiva para el cumplimento de tareas

Demuestra el Debe ser mas Incumple con las
cumplimiento en tareas consistente en el tareas asignadas
asignadas cumplimiento de las

tareas asignadas
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Registro de desempefio

El registro de desempefio permite apreciar cdmo se ejecuta el aprendizaje o

habilidad .
Ejemplo:

Nombre del estudiante

Seccién
Tiempo de observacion Fecha
Actividad
Aspectos por observar Criterios Observaciones

Sl NO

Lista de ¢ otejo

Son listas de palabras, frases u oraciones que expresan conductas dicotdbmicas
(si - no, logrado - no logrado y otras). Se emplean para valorar aspectos
especificos. La lista proporciona informacién en la que se sefiala si una

caracteristica dada esta presente o no.
Ejemplo

Estudiante Seccién

Fecha

Aspectos por observar

Criterios

SI NO
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Rubricas

Las rdbricas son guias o escalas de evaluacion donde se establecen niveles
progresivos de dominio o pericia relativos al desempefio que una persona
muestra respecto de un pro ceso 0 produccion determinada. Las rubricas
integran un amplio rango de criterios que cualifican de modo progresivo el
transito de un desempenio incipiente o novato al grado de experto.

O 0 0 0

Procedimiento para elaborar rubricas

Seleccionar los contenidos curri  culares que fundamentan la actividad,
tarea o trabajo a realizar.

Identificar todos los criterios que se desean evaluar de acuerdo con los
conceptos, destrezas y actitudes que se requieren o se manifiestan al
ejecutar o llevar a cabo la actividad, tarea o trabajo.

Elegir una escala y asignar un valor numérico de acuerdo con el nivel
de ejecucion.

Componentes de una rabrica
Criterios

Indicadores

Niveles de ejecucion (1 -3, 1-4,1-5)

Valores o puntuaciones segun escala

RUBRICA GLOBAL U HOLISTICA

Consid era el desempefio de los estudiantes como una totalidad
compararse con los criterios establecidos.

Permite hacer una valoracion del desempefio del estudiante, sin
determinar o definir aspectos especificos que corresponden al proceso
o tema evaluado

al
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Ejem plo de formato para la rabrica holistica o g lobal

Estudiante: Seccion: Fecha:

Contenido ¢ urricular

Descripci 6n de la habilidad, destreza, 0 actitud_

Categorias/ Criterios
niveles

Excelente :

Bueno

Regular

RUBRICA ANALITICA

Identifica y evalla por separado los componentes de un proceso o producto
determinado. Provee realimentacién con respecto a cada componente del

proceso o producto realizado.

Ejemplo de formato para la ribricaa  nalitica

Estudiante: Beion: Fecha:

Contenido ¢ urricular

Descripcion de la habilidad, destreza, o actitud

NDI CADOR ESCALA DE VALORACI

Excel e Mu yu édn 0 Bueno| Def i

Se escriben los

criterios de

desempeno
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Anexo 5: T écnicas de evaluacion

Fuente: M.E.P. Evaluacién Diagndstica, 2012.

Las técnicas de evaluacion ayudan al docente a profundizar en el
desenvolvimiento del estudiante y para verificar la forma en que se evidencian
las habilidades cognitivas, actitudinales, valores propuestos, destrezas vy
competencias.

Entre las técnicas que el docente puede aplicar para obtener
informacion estadn: la autoasesoria, reporte semanal, perfiles de personajes
admirables, recordar, resumir, preguntar, conectar y comentar, la observacion,
encuestas, cuestionarios, entrevistas, e | diario de clase y el portafolio las mismas
se describen a continuacion.

1. La Autoasesoria

El estudiante en forma privada y directa confronta actitudes personales,
paradigmas y prejuicios que puede tener inconscientemente y que forman
barreras que no perm iten aprender. Esencialmente, el docente presenta a los
estudiantes formas alternativas de ver casos controversiales y les pide que
indiquen, en fichas u hojas, qué punto de vista se aplican a si  mismos. Esto
ayuda a evidenciar  diferentes formas o estilos de pensamiento y actitudes sobre
temas delicados, evitando que alguien se sienta mal. Tiene como propoésito
promover la autorreflexién, acoger otros paradigmas, botar prejuicios o barreras
de aprendizaje.

Esta técnica tiene mejores resultados cuando el clima entre docentes y
estudiantes es de mutua confianza.

Procedimiento:

El docente pide que todo se responda en forma andnima en fichas u
hojas. Les presenta por escrito dos o mas casos controversiales, e n forma de
declaraciones en primera persona. Pide a los estudiantes que respondan a las
dos o tres preguntas que hard y que también aparecen por escrito en carteles,
en una presentacion o en la pizarra. Cuando los estudiantes responden, las
respuestas se revuelven tres 0 cuatro veces antes de ser leidas.  Posteriormente
se leen y se hacen consensos o votaciones a favor o en contra de las respuestas.

De esa forma se respetala confidencialidad.

Para que funcione bien la técnica, el docente tiene dos retos  basicos:
a) Reconocer los obstaculos que tienen los estudiantes para comprender
y para redactar los casos.
b) Captar lo que se revela y emplear la informacién, como realimentacion
para que los estudiantes superen sus propios obstaculos.
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2. Reportes semanales

Es una realimentacion rapida para saber lo que los estudiantes creen
gue estan aprendiendo, qué dificultades experimentan, asi como las inquietudes

gue se van despertando en este proceso de crecimiento.
Deben ser reportes breves, idealmente de una péagina, en la cual los
estudiantes deben responder  objetivamente lo que se les pregunta, para lo cual

hay que prepararlos. Incluso, ellos pueden contestarlas en su casa. El docente
debe planificar el tiempo necesario para poder leerlas y ordenarlas
adecuadamente.

Es una técnica que provee la ventaja de tener una vision de la
satisfaccibn emocional que posee el estudiante con respecto a los objetivos y
contenidos desarrollados en el aula.

Procedimiento

El docente anota las preguntas en la pizarra, cartel u otro. Por ejemplo:
¢qué valor aprendi esta semana?, ¢qué aspecto no me quedo claro?, ¢quedd
algo inconcluso?, ¢qué le gustaria preguntarle a sus compafieros o
compaferas, si fuera usted el  docente, para saber si entendieron?

Los estudian tes individualmente responden a cada pregunta de la
manera mas objetiva posible. El docente recoge el material y lo lee en tiempo
libre.

Se ordenan las hojas segun las respuestas. Pueden separarse entre las
"esperadas" y las "no esperadas".

Luego se devuelven los trabajos y se comentan, haciendo Ila
realimentacion respectiva.

3. Perfiles de personajes admirable s

Esta técnica requiere que los estudiantes tengan acceso a perfiles o
biografias breves y concisas de los personajes que interesen dentro de un curso
0 asignatura. De acuerdo con su edad o intereses se les pueden proporcionar
ya hechos o se les puede pedir que ellos los investiguen.

Uno de los propésitos puede ser que los estudiantes seleccionen a los
personajes y escriban sus perfiles o bien, qu e estos los lean, se apropien de ellos
y luego seleccionen los que més les impacten. Con esto se logra que los
estudiantes reflejen los valores que admiran y el docente pueda tener un banco
de valores de toda la clase e ir actualizandolo, cada vez que cre a conveniente,

283



para determinar las modificaciones que se dan segun el avance de sus
contenidos socioafectivos. Es una técnica que facilmente se puede trabajar en
forma individual o en grupos.

Procedimiento

Se empieza por tener un banco de personas admirables, separados por
campo de estudio. Se anotan explicaciones de por qué son admirables y cudl
es su perfil, formado por las cualidades que son objeto de admiracion.

Se deben proporcionar indicaciones clar as a los estudiantes, ya sea
para que hagan los perfiles de quienes despiertan su admiracion y sus
cualidades, o bien, para que entre una serie de perfiles que el docente
proporciona, los estudiantes  elijan aquellos que llaman su atencidon. En ambos
casos es importante que sefialen las cualidades que admira n en ellos y
justifiquen el por qué. Un perfil no deberia llevar mas de una hoja. De acuerdo
con la edad de ellos, puede pedirseles que los ordenen del mas al menos
impactante.

Se recogen los trabajos y po steriormente, se clasifican por valores o
cualidades y se trata de hacer un mapa de la situacion que predomina en la
clase.

Se devuelven los perfiles y se comentan las razones de la seleccion
como una forma de realimentacion.
Al igual que otras técnicas  es mejor que se trabaje en forma andnima.

4. Recordar, Resumir, Preguntar, Conectar y Comentar (RRPCC)

Es una técnica de mudltiple aplicacion que anima a los estudiantes a
recordar, repasar objetivos o contenidos y reacciones hacia actividades, tareas
y materiales usados en el aula. Le sirve al docente para comparar las
perspectivas de los estudiantes con las suyas. Esta técnica ayuda a los
estudiantes que poseen menos destrezas para organizar informacién y aplicarla
a principios basicos de la asignatura. Tiene mucha aplicabilidad en el campo
de los valores y las actitudes. Es recomendable usarla a intervalos regulares de
tiempo, de acuerdo con la frecuencia de las actividades de aprendizaje y los
procedimientos particulares del docente.

Procedimiento

Recordar : enlistar en orden de importancia las ideas revisadas en la Ultima sesiéon
de clase. Uno o dos minutos es suficiente.

Resumir: sintetizar en una oracién lo que han expresado o escrito en el punto de
recordar. Uno o dos minutos son suficientes.
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Preguntar : piensan y anotan una o dos preguntas importantes que desean les

sean contestadas con relacién a los objetivos y contenidos estudiados en la

clase anterior. También se da uno o dos minutos.

Conectar : deben identificar un hilo conductor entre el tema de la clase anterior
con el objetivo propuesto de la asignatura. Todo en una o dos oraciones escritas

en igual nUmero de minutos.

Comentar: se invita a los estudiantes a escribir un comentario que evalle la
clase anterior. Pueden usar frases como "He disfrutado esto.../ Me costo
mucho. . .", " Me he sentido bien cuando.
realimentacion, luego de leidos los trabajos, puede ser decisiva.

5. La observacion

La observacién, considerada como técnica para obtener datos,
consiste en el examen atento que un sujeto realiza sobre otro u otros sujetos o
sobre determinados objetos y hechos, para llegar al conocimiento profundo
de los mismos, mediante la consecuciéon de una serie de datos, generalmente
inalcanzable por otros métodos (Casa  nova, 1998:143, citado por Najarro:
2002).

Es necesario que al momento de decidir el uso de la observacion, se
elaboren instrumen tos o se definan cuales serdn los procedimientos
apropiados para registrarlas; las tradicionales escalas de apreciacion
(conc eptuales, de frecuencia o numeéricas), listas de cotejo, los registros
anecddticos y otras pautas menos tradicionales, como son las observaciones
de intereses, los registros de observaciones con comentarios, las pautas de
registros de observaciones en situa ciones especificas de aprendizaje.

Para cuidar la objetividad de la observacién se recomienda elegir
situaciones similares para con todos los estudiantes, registrar lo mas rapido
posible las observaciones y en caso de que se usen rubricas, variables,
indicadores o criterios preestablecidos, tenerlos disponibles al momento de
registrar la informacion.

Por lo que respecta a la o bservacién de los estudiantes, e sta puede
realizarse a partir de sus trabajos, asi como de la observacion de sus
interacci ones, conversaciones Yy juegos. Como afirma S antos Guerra,
"Preguntar a los estudiantes es un modo de acercarse a su mente y a su
vidaodé(citado por Najarro: 2002).

En la medida que los estudiantes sean mas auténomos, pueden
participar mas directa y activamente en la evaluacion, entregando sus
percep ciones y autoevaluaciones, a través de e ntrevistas o cuestionarios en
los que un docente de toda su confianza registra sus respuestas.
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La observacion es uno de los procedimientos més eficaces, para valorar
resultados y espe cialmente en los estudiantes; en la medida que sea posible
observar lo que ellos hacen, se tendra informacién més precisa acerca de sus
fortalezas, intereses, estrategias de aprendizaje y tipos de inteligencias.

Las ventajas que tiene la observacion es que permite "mirar" a las
perso nas en el contexto y directamente en su escenario natural.
Para que la evaluacién basada en la observacidn sea objetiva, el educador
deberia ser capaz de "tomar distancia para con objetivad precisar, distinguir y
analizar diferentes aspectos que en la prac tica se dan mezclados" (Carlino y
Santana, 1999 citado por Najarro: 2002).

A fin de superar esta dificultad, dichos autores recomiendan utilizar el
registro o la reconstruccién por escrito de lo sucedido durante las experiencias
de ensefianza aprendizaje, de acuerdo con determinadas unidades o ejes de
analisis. Estos registros aportan datos sobre los aprendizajes de los estudiantes y
facilitan al educador la reflexién sobre su practica.

Pautas de observacién

- Elija un asunto de interés particular para obs  ervar.

- Seleccione un aprendizaje, conducta o valor esperado de acuerdo con los
procesos de mediacion desarrollada.

- Defina qué quiere diagnosticar de ese aprendizaje y para qué.

- Disefie un instrumento de observaciéon de acuerdo con lo que se propone
evaluar.

- Elabore los items o indicadores que van a orientar la observacion y los registros.
- Someta a discusion de otros docentes su instrumento de observacion con sus
respectivos antecedentes.

- Aplique el instrumento de observacion durante un periodo y regis tre
€O mentarios sobre su utilidad.

- Evalle a los estudiantes usando estos instrumentos de observacion.

6. Encuestas, c uestionarios y/o e ntrevistas

Suelen ser Utiles, practicos y relevantes para obtener datos de los
estudiantes, las familias, los docentes y otros miembros de la comunidad
educativa. Por ejemplo, las expectativas y los intereses de los padres o
familiares respecto de la educacion de sus hijos, los niveles de escolaridad, la
disponibilidad de tiempo, los espacios para la ensefianza en el hogar, los
intereses de participacion y otros. También son apropiados para conocer las
oportunidades de aprendizajes que la comunidad puede ofrecerles.

El cuestionario y la encuesta son instrumentos muy comunes en el
ambito educativo y se pueden definir como recursos para obtener informacion
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de muy variados tépicos, mediante un conjunto de preguntas, ordenadas con
secuencia légica. Las preguntas que se f ormulan en un cuestionario o
encuesta generalmente estdn en funcién de los objetivos propuestos en los
ambitos cognitivo, socioafectivo y psicomotor, con el propésito de obtener
informacién relevante sobre un determinado problema o asunto de interés
para e | desarrollo integral del estudiante.

La entrevista es una conversacién entre dos personas, por Io menos, en
la cual uno es el entrevistador y otro, u otros, son los entrevistados. Todas estas
personas dialogan segun ciertas normas o esquemas acerca de un problema
0 una cuestion determinada, teniendo como objetivo un propoésito profesional.
Esto implica la existencia de personas y la posibilidad de una interaccion
verbal dentro de un proceso de accion reciproca.

El objetivo de la entrevista o propdsito profesional con que se utiliza esta
técnica, esta en cumplir algunas de las siguientes funciones: a) obtener
informacion de individuos o grupos; b) facilitar informacion; c) influir en ciertos
aspectos de la conducta, tales como opiniones, sentimientos,
co mportamientos, etc. Es posible que la entrevista tenga mas de un objetivo
pero, predomina uno de ellos, de acuerdo con la finalidad profesional que se
utilice.

La entrevista es una de las estrategias mas utilizadas para obtener
informacion en la investig acion. Pues esta técnica permite obte  ner informacién
sobre acontecimientos y aspectos subjetivos de las personas: actitudes,
creencias, opiniones, valores o conocimientos, entre otros aspectos. Suele ser
complemento de la observacion.

La entrevista como técnica de recopilacion va desde la interrogaciéon
estandarizada hasta la conversacion libre, en ambos casos se recurre a una
guia que puede ser un cuestionamiento 0 un esquema de preguntas gue se
han de tratar en dicha conversacion.

7. El diario del d ocente

El diario del docente o diario escolar quizas sea, el instrumento por
excelencia de seguimiento continuado de la vida del aula. La intensidad de
seguimiento vendra determinada por la regularidad con que se escriba.

Al igual que un diario personal, el di  ario escolar plasma lo que sucede
en las interacciones cotidianas en las clases.

El diario facilita a docentes y estudiantes la reflexion sobre las tareas que
se llevan a cabo y permite intercambiar puntos de vista sobre los aspectos
fundamentales del pr oceso educativo: los objetivos, los contenidos de
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aprendizaje, la metodologia utilizada, los resultados del apren dizaje, etc. En una
evaluacion del proceso, la finalidad basica de un diario del docente es la de
identificar los aspectos susceptibles de mo  dificacion y ajuste y, por supuesto,
también los que se deberian potenciar.

También se pueden proponer otros temas de registro, por ejemplo: el
clima de clase y la conducta de los estudiantes en determinadas actividades, la
relacion entre el nivel de exi gencia escolar y el comportamiento competitivo, la
repercusion en la motivacion y el desarrollo social cuando se trabaja en grupo,
la predisposicién de los estudiantes para ayudar a compaferos con dificultades,
las maneras y los momentos en los que se pidi 6 ayuda, etc.

El diario del docente registra las actividades, las reflexiones y los
incidentes que se producen diariamente en la clase. Se recomienda transcribir
frases textuales, dejar constancia del dia, la hora y el lugar en que sucede un
hecho concreto que previsibl emente se repetira, y enlazar las acciones
relevantes con las reacciones subsiguientes (tipos de respuestas verbales,
contenidos, gestos, etc.).

8. Portafolio

Las carpetas o portafolios son considerados no sélo un instrumento, sino
un conjunto de reglas o principios, dado que articulan y hacen confluir en un
solo recurso diferentes factores.

Es otro procedimiento evaluativo que incluye distintos tipos de trabajos:
bocetos, descripciones, distintas versiones de una propuesta, materiales,
registros de produc cién de una obra, borradores, registros de hipoétesis,
apreciaciones, transcripciones de conversaciones, comentarios, dibujos,
planificaciones, registros de intereses y otros, en general lo mas representativo
del desarrollo de pensamientos, ideas, crecimien to, logros y realizaciones. Estas
fuentes de informacién permiten conocer en profundidad y amplitud la
calidad de un trabajo y el estudiante puede realimentar su trabajo, tomar
conciencia de su propio desarrollo y planear futuras experiencias.

Objetivos d el portafolio

El portafolio brinda la oportunidad de autorregular y evidenciar el
proceso de construccién de conocimiento, permitiendo:
- Averiguar el progreso y el proceso seguido en el aprendizaje por parte de
los estudiantes y, también, las ayudas que el educador realiza en su
seguimiento.
- Autoevaluacioén constante.
- Reflexion y analisis critico de las clases.
- Considerar el error como fuente de aprendizaje.
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- Disefar y aplicar nuevas alternativas de accion.

- Redefinir el recorrido metodoldgico de acuerdo con un proceso de toma
de decisiones autonomo.

- Apropiaciéon de la evaluacibn como proceso de mejora personal y
desarrollo profesional.

Para evaluar los procesos de aprendizaje, el portafolio es muy atil y
apropiado, permite monitorear los progresos diarios o s ecuenciados durante el
desarrollo de las experiencias de aprendizajes . Ademas ayuda a recoger
evidencias de lo s desempefios que los estudiantes manifiestan en situaciones
reales.

También se pueden organizar distintos tipos de portafolios, ya sea por
campo de formacion y sus competencias, por estudiante, por grupos de
estudiantes, por familias y se contar4 con un procedimiento valido, objetivo,
confiable y consistente para evaluar los progresos de los estudiantes, ya que
ademas de recoger una variedad de ev idencias o datos, se disefia a partir de
una clara definicion de las competencias (conocimientos, habilidades y
actitudes) que se desean evaluar y de los propésitos o intenciones que se
asignen al portafolio como instrumento de recoleccion y conservacion de
evidencias (Condemarin, 2000 citado en Najarro:2002). Si no se aplican estos
criterios, el portafolio puede transformarse en un archivo para guardar
antecedentes aislados, que no tienen utilidad evaluativa o en un "album" sin
valor para la evaluacién de los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

El portafolio fue creado para que los estudiantes registren sus procesos y
progresos de apren dizaje, para hacerlos participantes de sus aprendizajes y de
la evaluacion y favorecer su autonomia y responsabil idad. En el caso de los
estudiantes de los primeros niveles, el portafolio es asesorado preferentemente
por el educador y la familia, aun cuando los estudiantes podrian aportar y
revisar frecuentemente su contenido.

El portafolio es también una important e via para que el educador
evalle su practica educativa; en él pueden incluir, ademas de las
planificaciones y evaluaciones, informes técnicos de seguimiento o supervision,
registros de conversaciones y reuniones con las familias, que den testimonio de
dif erentes situaciones educativas y muestre elementos conceptuales y tedricos
gue son parte de la ensefianza.

Asi, para el educador es una herramienta util en la sistematizacion y la
metacognicion (reflexion) de la practica que realiza; como se dijo antes, el
portafolio va estructurdndose segun criterios cronoldgicos, de contenido,
campos formativos y otros, con una finalidad claramente establecida. El
portafolio facilita un trabajo profesional auténtico, ya que refleja el sello
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personal del educador y de su  grupo, curso, su compromiso con el aprendizaje y
el aporte al andlisis de la variedad de informacion que puede disponer.

En sintesis:

- Para obtener informacion valida, confiable y objetiva que permita
emitir juicios y tomar decisiones acertadas, se requi ere el uso de
variados procedimientos evaluativos, ya que todos ellos aportan
desde su especificidad, elementos valiosos para tomar decisiones
correctas.

- La planificacion de la evaluacion es fundamental para resguardar los
requisitos de una evaluacion de calidad (validez, confiabilidad,
objetividad) y al mismo tiempo para dimensionar con sentido de
realidad las posibilidades de evaluacion que se tienen, considerando
los recursos disponibles (de tiempo y humanos) y el contexto
educativo.
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ANEXOS APOYO DIDACTICO

Anexo 138: Apoyo didactico

Propdésito : Identificar las regularidades e irregularidades ortograficas en
los nombres propios objeto de estudio.

Objetivos:

1. Agrupar los nombres que forman parte del corpus en estudio,
segun algunas de sus caracteristicas: longitud, uso de tilde, uso de
consonantes idénticas, uso de letras diferentes para representar el
mismo sonido.

2. Activar la conciencia de las posibilidades d e escritura de algunos
fonemas del espafiol: /b/, /s, ly/

Tema: Conciencia ortografica
Actividades
1. Juguemos con nuestros nombres

Se solicita a los estudiantes que pasen a la pizarra y escriban su
nombre; pueden pasar de cinco en cinco, segun el tamafio de la
pizarra y la cantidad de tiza o marcadores con que se cuente.

Seguidamente se conversa sobre las caracteristicas de los nombres
de los nifios: ¢cuales inic ian con el mismo sonido?, ¢cudles terminan
igual?, ¢cudles tienen tilde?, ¢cudles no?, ¢cuales se escriben con be?,
Jcuales con uve?, etc.

Se finaliza con la respuesta a la pregunta: ¢ Por qué debemos escribir
nuestro nombre de manera correcta?

2. ¢Colmo se escriben los nombres de mis amigos y familiares?

38 Adaptado de La ortografia espafiola y su didactica en la educacion general
basica. Murillo Rojas, Marielos. 2012. Universidad de Costa Rica.
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Se solicita a los escolares que traigan de su casa los nombres de
sus familiares y amigos(as), escritos en tiritas de papel del mismo
tamanfo, entregadas previamente por el o la docente.

En grupos de cuat ro o cinco, se clasifican los nombres segun los
siguientes criterios:
1 Nombres que empiezan por la misma silaba. Ej. Maricielo,
Marielos, Maribel, Mario, Matilde, etc.
1 Nombres que terminan con el mismo sonido o silaba, segun sea el
caso. Ej.: Rober to, Emesto, etc.

1 Nombres que tienen tilde. Ej.: Mar ia, Victor, Sof ia, etc.

T Nombres escritos ¢ onVedohi@ao Besta, Viviane 0 . Ej
Victor, etc.
T Nombres escritos c¢ o @andioe Seegd, Siviaoof@,o . Ej

Susana, Celia, Cinthya, etc.
T Nombr es gue s e
Zacarias, Zenén.

escri be ulenrmapo rdoraidaz et a o . I

Se comentan los resultados de la clasificacion y se llega a
conclusiones generales: la importancia de escribir los nombres propios
con las letras especificas de cada uno, ademés d e hacer referencia a
las consecuencias para la comprension si se sustituye una letra por otra
letra, por ejemplo: Candro por Sandro.

3. Regularidades e irregularidades en los nombres propios

Se toman | os nombres propios escen tos col

cualquier posicion dentro de la palabra y se hace un listado.

Nombres <co Nombres colf Nombres <co

Sandra Carmen Zeneida

Sergio Marcelo Zoraida

Silvia Maricielo

Sofia Coralia

Sonia >

Susana e

El educador presenta el listado a los nifios(as) en un papelografo o

cualquier tipo de cartel, se lee cada nombre y se trata de encontrar
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regularidades e irregularidades en la pronunciacion del fonema aislado
/sl, cuyos correspondientes grafemas o letras son s, ¢ z; a demas debe

comentarse que | a |l etra 0co6 corresponde a
en Carolina y Marcela. De tal forma que al llegar a la secuencia con la

|l etra ocebo, se concluya que esta |l etra seg
oOud representan leas ssoenciudeon cOKis cybce @ spoaden
al fonema/s. Se repasan | os nombres escritos con

se llega a la conclusion de que representan el mismo sonido escrito de

forma diferente, segun la palabra de que se trate. También se puede

concl uir que son m8s frecuentes | as pal abr as
0Ozetabod.

Recuérdese que este tipo de actividad tiene como objetivo que el
escolar tome conciencia de la falta de correspondencia entre la
escritura y la pronunciacién de las palabras, po r lo que al escribir deben
considerarse los sonidos que tienen diferente tipo de escritura segun la
palabra de que se trate. Igualmente, debe sefialarse que no existe, en

la variedad de espafiol que hablamos, razén fonética para que zapato,
Zeneida, zompopa, z ua mp o, se escriban con o0zetaod,
escribirse con ese signo porque esa es su representacion correcta. Por
tanto, nuestro objetivo como maestros(as) es desarrollar la conciencia
ortografica o sea el sentido de duda al escribir los fonemas que se
asignan con diferentes grafemas.

Las listas se podrian ampliar con nombres comunes e iniciar con los
nifios la elaboracion de tarjetas de vocabulario.

4. Juguemos con | as palabr,as: | a o0bed y | a

Se sigue el procedimiento anterior, 0 sea se elabo ran listas de palabras
escritas con Obedé y con oOuvebo, con el fin
pronuncian igual se escriben diferente.

- Tarjetas de vocabulario

- Se elaboran tarjetas de vocabulario a partir de los siguientes
pasos:

- Se divide el grupo en cu atro o cinco subgrupos.

- Se entrega a cada subgrupo un numero determinado de tarjetas
del mismo tamafo (un promedio de cinco por nifio(a)).

- Cada grupo debe seleccionar un promedio de veinte palabras,
incluyendo nombres propios; la anotan en las tarjetas y las ilustran.
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Cada grupo comparte las tarjetas ya terminadas.

Al finalizar las sesiones de trabajo, se colocan las tarjetas en un
lugar determinado del aula para que sean leidas y repasadas. El
educador presenta el listado a los nifios(as) en un papelograf
cualquier tipo de cartel, se lee cada nombre y se trata de
encontrar regularidades e irregularidades en la pronunciacion del
fonema aislado /s/, cuyos correspondientes grafemas o letras son
S, c z; adem8s debe comentarse
dos fonemas distintos como en Carolina y Marcela. De tal forma

00

gue

qgue al |l l egar a | a secuencia con
esta | etra seguida de | as vocal es

sonido O0KO y |l as secuencias ©o0c

eo

Isl . Se repasan | os nombres escri

llega a la conclusién de que representan el mismo sonido escrito
de forma diferente, segun la palabra de que se trate. También se
puede concluir que son mas frecuentes las palabras escritas c
oesed que con O0zetao.

on
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Anexo 239: Talleres de escritura y lectura creativa para los dos primeros
afos de la EGB

Primer taller
Titulo: Taller de escritura de cuentos
Propdsito:

Se pretende que los nifios sean capaces de reconocer las
caracteristicas del texto narrativo y construyan, por si, pequefos
textos en los cuales se visualice claramente la estructura del tipo
de texto estudiado.

Objetivo:

Desarrollar en los estudiantes competencias béasicas para | a
escritura y la lectura de textos narrativos.

Para lograr este objetivo se realizan actividades que enriqguezcan su
lenguaje oral y escrito y que les permitan incorporar la estructura de los
textos narrativos para facilitar su comprension, interpretacion y
produccion.

Tema: El cuento
Actividades:

1. Introduccion del taller
El docente hace una introduccién sobre la manera en que se trabaja
en el taller, al hacer hincapié en las normas de conducta que el grupo
tiene establecidas.

39 Adaptado de Leer y escribir en el primer ciclo de la educacién basica costarricense.
Trabajo final de graduacién. Argiell o, E. Maria Julia; Bravo, A. lleana; Cisneros, A.
Melissa; Mena, F. Nancy; Montero, H. Pamela; Varela, S. Shirley. 2012. Universidad de
Costa Rica.
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Cuento dramatizado

E I docente realiza con t2teres una dr amat i
abejas y hormigasdé de | a autora Mar2a Eastn
Cuento

oOPl eito de abejas y hormigas®o

Hormiga -Roja y Abeja -Dorada se encontraron una tarde cuando iban a

la fuente por agua ¢Cdmo esta Hormiga -Roja? Dijo la Abeja, que era
muy simpética. & No tan bien como ta, porque ain no me han salido las
alas. Y charla que te charla hicieron el camino. Llenaron sus cantaros y

los pusieron en el borde del pozo, porque querian retardar el regreso;
estab a tan bonita y fresca la tarde que era una delicia estarse alli,
viendo llegar, por distintos caminos, a las hormigas y las abejas de todos
los rincones del pueblo.

Todas eran jévenes y muy amigas y tenian muchos motivos para reir y
hablar. Pero el sol se iba a ocultar y era forzoso regresar antes de la
llegada de la noche, tenian miedo de extraviarse, ellas eran tan
jovenes, en medio de la sombra. Cuando fueron a alzar sus cantaros,
vieron en una hendidura del brocal, un huevo blanco y diminuto. 0 Mira
un huevo de hormiga. & ese no es de hormiga sino de abeja. - jQue si
conoceré yo los huevos de hormiga! Mira que es redondo, blanco y
transparente como los nuestros; tiene el tamafio y la forma. 0 pues yo
estoy segura que es de abeja ¢ Vas a ensefiarme tu cuando un huevo es
de nuestra especie? Repuso airada la Abeja -Dorada. Al ruido de sus
palabras se fueron acercando abejas y hormigas e inmediatamente
tomaban partido. Hubo un momento en que el alboroto era tan fuerte,

que las caras estaban congestionadas y los a guijones se movian de
manera tan sospechosa, que sentia préxima una batalla.

Una mariposa que volaba cerca de una flor para pasar la noche, vio el
tumulto, alcanzé a oir la disputa y hasta vislumbré por las cabezas de las
guerellantes el huevo. Erauna ma riposa muy sosegada, deseosa de que

el mundo viviera en paz y de que el orden reinara en todas partes. Ella

tenia bellos colores, hermosa cas y un espacioso jardin para vivir y libar

su néctar. No; ella no queria que nadie fuera a turbar la tranquilidad de I
lugar. Asi que resolvié mediar y agitando sus alas azules sobre el grupo,

hizo que todas volvieran la cabeza. Como mariposa era tan elegante se

pos6 en lo mas alto del muro, dio a sus alas un ligero temblor que las
embellecia y dijo con su mas hermosa vo  z: ¢Por qué peledis? dFigurese
sefiora, dijo la abeja, que las hormigas aseguran que este hermoso
huevo es de su especie, cuando a la legua se ve que es de origen real y

hoy nada menos nuestra reina estuvo en esta fuente.

Oir esto y alzar la voz todas las hormigas fue uno. Oye, tU, la pretensiosa:
cuando ven un huevo hermoso creen que es de ella, como si no
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supiéramos que los pobres huevos de abeja son depositados en las
oscuras celdas de la colmena. - ¢ Oscuras celdas has dicho? Vivimos en
los altos arboles , a la luz del sol, nos alimentamos de flores y fabricamos
miel para las mesas de los hombres y cera para las candelas de los
altares. En cambio, vosotras vivis bajo tierra, os alimentéis de ellay a ella

0S parecéis, nos servis sino para destruir las plan tas y para hostigar a los
hombres.

- iMentira! jMentira! Nosotras abonamos la tierra, la removemos y
extirpamos los insectos dafinos. Solo picamos cuando nos ofenden, en
cambio, vosotras clavais el aguijon a quien se acerca, matais a los
machos del enjamb re y vivis como esclavas trabajando para una reina.
Entre tanto la mariposa habia sacado sus gafas y desde la cima de su
orgullo, miraba con lastima a unas y otras. Por fin hablo: - me parece un
pleito muy pequefio para gentes tan laboriosas y ocupadas como
vosotras. Ambas especies son Utiles y poseen hermosos huevos ¢ Por qué
en lugar de estar alli platicando, sin juicio, no cuidais del huevo hasta
que reviente? Y entonces ¢Quién tiene la razén? Todos encontraron
muy inteligentes las palabras de la Mariposa y ademas estaban muy
impresionados por su traje vistoso y sus anteojos de oro.

- ¢ Quién lo debe cuidar? Pregunté Abeja -Dorada.
- Creo, salvo mejor opinibn, - la Mariposa era muy respetuosa del
derecho ajeno - que tanto unas como otras, tenéis derecho a hacerlo.

Asi desaparecen los recelos y el juego resulta limpio.

En una hoja de violeta fue puesto el huevo y llevado por hormigas y
abejas a un lugar seco, resguardado de los ataques de animales. Dia
tras dia acudian a inspeccionar el sitio, a mullir el | echo, a airear y a
asegurarse de que nada malo le ocurria 'y de paso aprovechaban para
charlar un rato.

Una mafiana corridé la voz de que el huevo se resquebrajaba por un
extremo. No queddé abeja ni hormiga que no se acudiera a presenciar el
acontecimientoy  hasta Mariposa -Azul fue notificada y llegd presurosa a
presidir el advenimiento. La expectativa crecia a medida que la
hendidura se hacia mas grande. Una pequefia cabecita asomo, pero

tan pequefia que podia ser de abeja o de hormiga. Silencio, voces
contenid as. Se operaba el milagro jAl fin! Una blanca y fea larva de
mariposa acabo de salir.

Huyeron avergonzadas abejas y hormigas, y desde entonces tienen

cuidado de depositar sus huevos, unas en las oscuras celdas de la
colmena y otras en lo méas profundo del hormiguero.
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2. Conversatorio

Se invita a los estudiantes a conversar sobre aspectos del cuento a partir
de preguntas como las siguientes:

- ¢ Qué piensan acerca de lo que pasa en el cuento con las hormigas y

las abejas?

- ¢Qué piensan acerca del comportami ento de las abejas y de las
hormigas?
-aQu® | es hace pensar que | as abejas

- ¢Qué evidencias hay en el cuento que los hace pensar que las
hor migas podr2an seré ?
- Otras a consideracién de los estudiantes y de los docentes.

3. En busqueda de mi personaje favorito

Se abre un espacio de interaccion verbal con el propdsito de que los
nifos piensen en diversos personajes de cuentos que conozcan. Se les
entrega una hoja blanca para que dibujen los personajes de su cuento
favorito.

Posteriormente, ca da estudiante pega el dibujo en un espacio del aula
dispuesto para esta actividad, el cual lleva el titulo: Mi personaje favorito

y comentan aspectos que piensan, podrian haberlos motivado a
realizar tal eleccion.

4. Juguemos con el cuento  OPleito de abejas y hormigas 6
Se entrega a los estudiantes una serie de imagenes desordenadas
acerca del cuento OPleito de abejas
secuencialmente. Los estudiantes dibujan un final diferente para el

cuento y lo comparten con sus comparieros (as).

Secuencia de imagenes.
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5. Estructura del cuento

Se comenta ace rca de la estructura del cuento y se identifica en el
cuento en estudio, cada uno de los elementos (cdmo empieza, cuales

son los personajes, en qué lugar suceden los acontecimientos, cuales
son los sucesos, coOmo termina).

o EI Robot enamoradobd
Actividades:
1. Conociendo un ser de otro planeta. Se
Robot enamoradod de | a autora Floria Her

Lleg6 a la tierra con su traje dominguero, la sonrisa amistosa y su ruidito
seductor de maquinaria vieja y herrumbrada.

Cay6 en una acera y el brusco rebote contra el cemento duro le
despeind las tuercas de la cabeza y sonaron sus huesos como chatarra
musical. Tardd cinco minutos en recuperarse de tan aparatosa caida:
mir6 hacia la derecha y hacia la izquierda para comprobar si alguna
bella d ama lo habia visto, y se sinti6 muy satisfecho al ver que la calle
estaba desierta.

Eran las cinco de la mafiana. Resorte no comprendia de horas y estaba
sorprendido de no ver a nadie, acostumbrado al tumulto de la ciudad.

iExtrafio mundo éste que habia ve  nido a visitar!

Al rato oy6 cantos de gallo y silbidos de lechero y la calle empezé a
poblarse de gentes que se dirigian apresuradas a alguna parte. La
alegria le hizo palpitar el corazén con sonido de tambor y sintié que sus
mejillas de metal brillaban r  uborizadas.

Se acomodoé las tuercas de la cabeza y se dirigié con sus andares de
carraco patulenco hacia una sefiora que, por milagro, se habia
detenido ante una ventana.

La mir6 con sus ojos de luces, parpade6 tres veces, manera muy
especial que tenia él de enamorar a las mujeres de su pais, y dej6 oir su
risa de metal. La sefiora se volvié para verlo y le dijo:

- Muy bonito su disfraz, nifio. ¢ Qué esta anunciando?

El Robot no comprendia y, con otro parpadeo, dio cinco vueltas de
tuerca alrededor de la dam  a. Eso no le habia fallado nunca en su pais

para llamar la atencion, pero ella no parecia impresionarse.
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- ¢ También sabes bailar, pequefio? Muy bonito, muy 0 dijo ella mientras
aplaudia.

Resorte se asustd ante este gesto que en su pais significaba enojo y se
alejo con toda la rapidez que le permitian sus cortas piernecillas. No

valia pena penso, de todas maneras esa mujer era muy alta y a él le
gustaban las pequefias.

Siguié caminando y al llegar a un parque divisé algunos personajes mas
0 menos de su tamafi 0. Jugaban y emitian extrafios chillidos que, con
un poco de imaginaciéon podrian ser saludos de bienvenida. Se
aproximé coqueteando y se detuvo frente a una nifia de pelito crespo
que se le quedd mirando burlona. Poco a poco se fueron acercando los
otros peq uefios, que lo miraban, curiosos.

- jQué feo! 09 dijo uno.

El marciano crey6 que habia oido mal pues en su pais era un
hermosisimo ejemplar. Dej6 oir su risa y los nifios y las nifias empezaron a
burlarse.

- iSuena como una lata!
- jParece una moto descompuesta!
- iQué horrible!

El Robot hizo otro intento para congraciarse con los chiquillos. Dio tres
vueltas de tuerca alrededor de ellos y las hizo mejor que nunca,
sonriendo y parpadeando al mismo tiempo. Se fueron aproximando mas

y mas y, de pront o, el mas atrevido de todos le dio un fuerte empujon

gue lo hizo caer de espaldas. Las carcajadas se volvieron estruendo y el
robot, en aquella ridicula posicion, movié sus patas desesperados y
derramo lagrimas de aceite que fueron corriendo por sus mejill as hasta
dejar un charco en el suelo.

Empezo6 a llover. Los chicos se alejaron con sus juegos y risas y alli qued6
Resorte, tirado de espaldas con una profunda. No tenia &nimos de
hacer otro esfuerzo por levantarse.

Al rato escampd y un gorrién que por al li volaba se detuvo asombrado
al oir aquellos quejidos como de rueda de carreta. Se asusté mucho al
ver que provenian de aquel extrafio personaje que estaba en el pasto y

le dio tanta lastima que, parandose en la panza del robot, le cant6 su
mas hermosa can cion.

Resorte dejo de llorar y lo miré agradecido. Se le calent6é su corazon de
maquina y, haciendo un ultimo esfuerzo, se puso en pie. El pajarillo
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asustado salio volando y el robot se estremecio para que saliera el agua
gue se le habia metido en el cuerp 0. Y continué caminando despacio
por el parque.

A pesar de todas las desgracias, todavia le quedaba ganas de
enamorarse. jEra tan lindo querer a alguien! Se veia todo tan clarito y
brillante. Se ponia tan suavecito su corazon de maquina, que valia la
pena intentarlo otra vez. Mir6 hacia a todos lados y vio un extrafio
personaje verde y lustroso que caminaba muy despacio por el parque.
iEsa dama si era bonita! Pequefia de caparazon dura igual a la de él y
con el lento y misterioso caminar.

Resorte sinti6 en su pancita un extrafio cosquilleo y se volvié rosado
como un amanecer. La tortuga parpade6 asombrada; €l bailé su danza

de carraco. Ella sonrié coqueta; €l le regal6 su corazon.

Reconstruccion del cuento

En forma grupal y oral se hac e una reconstruccion d el cuento. El
docente coloca en la pizarra algunas imagenes relacionadas con el

texto.

Imagenes

Proceso de reflexion
Se comenta en forma oral y brevemente cudl es la importancia de
seguir las secuencias tiempo -espacial en un cuento.
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ORosa caprichosa y |l os ani mal es del
Actividades:

Momentos para escuchar
Se narra el cuento ORosa caprichosa y | os
Pedro Pablo Sacristan.

ORosa caprichosa y |l os ani males del

o0dNada de caprichopga!i chdasdad &,e acd a Yanica fr
oia desde que empezé a faltar el dinero en casa, una vez que su papa

se quedo sin trabajo. Y eso que a Rosa nadie le habia ensefiado a

distinguir qué era un capricho y qué no lo era. Pero tenian tantos

problemas, y Rosa seguia pidiendo tanto aquello que le gustaba, que

un dia sus papas le dijeron:

-0Todo | o que pides son caprichos, Rosa. Er

Aquello no le gusté nada a la nifia, siempre dispuesta a ayudar, pero sin
saber como. Y como siempre que no sab ia qué hacer, Rosa salio al
jardin. Alli, contemplando los animales, las flores y la naturaleza, a
menudo encontraba buenas ideas.

Ese dia se quedo largo rato observando una familia de pajarillos. No
tenian pinta de tener dinero, ni un empleo, asi que la nifia pensé que
probablemente aquella pequefia familia tampoco pudiera permitirse
ningun capricho. Pero a pesar de ello, no se les veia tristes. Y tampoco
parecian estarlo las ardillas o las mariposas. De modo que la nifia pensé

en pedir Unicamente aquellas ¢ = osas que viera en los animales: de esa
forma dejaria de ser una nifia caprichosa, fuera lo que fuera eso, y
ademas estaria feliz.

Asi, observando a las hormiguitas recoger comida, aprendié que
comian la comida que encontraban, aunque no fuera la mas dulce o]
sabrosa, y ella misma decidié aceptar sin protestas lo que cocinara su
mama.

De los perros y su pelaje, aceptdé que habia que llevar ropa para
abrigarse, pero que no era necesario cambiarla constantemente, ni
utilizar mil adornos diferentes.

De los pdaja ros y sus nidos, comprendié que tener una casa comoda y

calentita es importante, pero que no tiene por qué ser enorme y lujosa,
ni estar llena de cosas.
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Y asi observé y aprendié muchisimas cosas de los animales, y de como
ellos no tenian problema para dis tinguir lo que era verdaderamente
necesario de lo que era un capricho. Pero lo que més le gustd de todo

lo que aprendi6 fue que todos los animales jugueteaban y se divertian.
Eso si, siempre lo hacian con aquello que encontraban a su alcance, sin
tener que usar juguetes especiales o carisimos.

Desde entonces, Rosa dej6 de pedir todas aquellas cosas que sus

amigos los animales no habian necesitado nunca. Y comprob6 que

podia ser incluso mas feliz prescindiendo de todo eso. Y no sélo se sintio
fenomenal, sin o que nadie m8s volvi- a ||l amar/|

Hablemos sobre el cuento

Se realizan algunas preguntas generadoras sobre el cuento:
- ¢ Qué piensan acerca de lo que sucede en el cuento?

- ¢ Qué piensan acerca del cambio que tiene Rosa Caprichosa?

-aQu® | es hace pensar que Rosa es é?
- ¢Piensen en el orden en que suceden los acontecimientos del
cuento?

Los animales en pasarela

Se eligen algunos (as) estudiantes para que participen en una pasarela,

en la cual deben colocarse una mascara de animales : un 0so, un
elefante, un payaso. El docente es el presentador de la pasarela y da

las indicaciones precisas para modelar las mascaras. Al finalizar la
pasarela los demas estudiantes comentan acerca de los animales
representados y dicen en cuales otros cue ntos que ellos y ellas conocen
participan esos animales.

Creando cuentos

Se retoman | os personajes de |l a activi
juegan oa ac aplaipe nt eab que |IE torresporfd® la papa dice
una idea para ir creando en forma grupal un cuento, en el que se

incluyan los personajes ya mencionados. El docente anota las ideas en
la pizarra y las va organizando junto con los nifios, para que finalmente
se construya la historia completa entre todos, y en la medida en que se
pueda lo transcr iban en el cuaderno.

Reflexion

Se les solicita a los estudiantes que comenten las diferencias y
semejanzas entre las historias creadas, guiados por las siguientes
preguntas: ¢En cual lugar o lugares se desarrolla la historia? ¢Cuales
personajes participan ? ¢Qué se aprende de los cuentos narrados?
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oLa brujitad u | ¢ autor anénimo.
Actividades:

Escuchando un cuento
Eldocente narraalos est udi antes el cuento OLa brujit

oLa brujitad u | ¢ autor anénimo.

Habia una vez una brujita muy especial, porque era una brujita buena,
pero no tenia ni idea de cdmo ser buena. Desde pequeiiita habia
aguantado las regafiinas de las brujas, que le decian que tenia que ser
mala como todas, y habia sufrido mucho porque no que ria serlo.

Todos sus hechizos eran un fracaso, y ademas, no encontraba nadie
que quisiera ensefiarle a ser buena, asi que casi siempre estaba triste.

Un dia se enterd de que las brujas viejas planeaban hechizar una gran
montafia y convertirla en volcan p ara arrasar un pequefo pueblo.

La brujita buena penso en evitar aquella maldad, pero no sabia como y

en cuanto se acerco al pueblo tratando de avisar a la gente, todos se

echaron a |l a calle y |l a ahuyentaron tirand
de aqui, b ruj al! ! 6. La brujita huy- del l ugar <co
junto al camino.

Al poco llegaron unos nifios, que al verla llorar trataron de consolarla.
Ella les contdé que era una bruja buena, pero que no sabia cdmo serlo, y
que todo el mundo latrata  ba mal.

Entonces los nifios y las nifias le contaron que ser bueno era muy facil,
que lo Unico que habia que hacer era ayudar a los deméas y hacer
cosas por ellos.

- ¢Y qué puedo hacer por vosotros? - dijo la bruja.
- jPodias darnos unos caramelos!, le di  jeron alegres.

La bruja se apendé mucho, porque no llevaba caramelos y no sabia
ningun hechizo, pero los nifios y las nifias no le dieron importancia, y en
seguida se fueron jugando. La brujita, animada, volvi6 a su cueva
dispuesta a ayudar a todo el mundo, pero cuando iba de camino
encontré a las brujas viejas hechizando la montafia, que ya se habia
convertido en un enorme volcan y empezaba a escupir fuego.

Queria evitarlo, pero no sabia como, y entonces le vinieron a la cabeza
un monton de palabras magica s, y cuando quiso darse cuenta, el fuego
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se convirtio en caramelos, y la montafia escupia una gran lluvia de
caramelos y dulces que call6 sobre el pueblo.

Asi fue como la brujita aprendié a ser buena, deseando de verdad
ayudar a los demas.

Los nifios y las nifias se dieron cuenta de que aquello habia sido gracias

a ella, se lo contaron a todo el mundo, y a partir de aquel dia nadie

mas en el pueblo la consider6 una bruja mala. Se hizo amiga de todo el
mundo ayudando siempre a todos, y en recuerdo de su pri mer hechizo,
desde entonces la llamaron La Brujita Dulce.

Secuencias

Se entrega a cada nifilo una hoja con imagenes relacionas con el
cuento y deben enumerarlas segun la secuencia del mismo.
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El tesoro escondido

Se coloca en el centro del aula una caja decorada y dentro de ella un

cuento y algunos confites. Se ubica a uno de los nifios con los ojos
vendados, cerca de la caja para que cuide el tesoro en ella. A este
nifio (a) se le llama el guardian del te  soro y los demas se sientan en un
circulo alrededor del tesoro escondido.

Los niflos deben acercarse gateando y sin hacer ruido para intentar
robarle el tesoro. Si el guardian percibe que alguno de los participantes

se acercay lo sefiala, este debe retirarse del juego y asi sucesivamente,
hasta que un nifio logre robar el tesoro.
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Para concluir, se comienza a leer el cuento y se copia en la pizarra el
titulo y el inicio del cuento y cada estudiante debe continuar la historia.

Al final se exponen los d iferentes finales creados, se lee el final del
cuento original y se reparten los confites.

Reflexion

El docente dirige un comentario sobre el argumento, estructura y
personajes del cuento trabajado.
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oLa semillita dormidadéd autor an-

Actividades:

Conociendo la semillita
E I docente narra el cuento oLa semill it

a

oLa semillita dormidadéd autor an-

1) Habia una vez una semillita que estaba bien dormidita adentro de su
casita, su casita estaba bajo la tierra.

2) Un dia llegd el sol y con sus bracitos tibios comenzé a hacerle
cosquillas en la pancita. jDespiértate, dormilona! - le decia, pero la
semillita remolona no queria abrir su casita. El sefior sol comenzd a
calentarla mas y mas y de pronto la semillita estir6 de a poquitito una
patita , esa patita se llama raiz.

3) Luego vino la sefiora lluvia y le moj6 la carita con sus suaves gotitas.
iArriba, arriba hay que levantarse!

-UUUUUUAAAAHHHHH, UUUUUJJJJ3 bostezaba la semillita y poquito a
poco, fue estirando sus bracitos y rompiendo un poq uitito su casita tibia.
4) El sefior Sol y la sefiora lluvia la alentaban para que pronto saliera de
abajo de la tierra, y estirara sus bracitos aun mas.

5) Una tortuguita que pasaba por alli se sent6 a esperar que semillita
apareciera, total ella no tenia m ucho apuro, también vinieron algunas
mariposas.

6) De pronto unos pequefiisimos brotecitos comenzaron a asomarse en

la himeda tierra. jBienvenida! le dijeron todos, ahora si me puedo estirar
bien, dijo semillita!l Y se estird, se estir6 como nosotros después de
levantarnos de una linda siesta.

7) A semillita comenzaron a salirle unas verdes hojitas y por Ultimo para
recibir a la sefiora primavera que estaba por llegar, se vistio de
hermosas flores, de muchos colores. La tortuguita y las mariposas,
aplaudian mu y contentas, y el sefior sol y la sefiora lluvia, sonreian muy

satisfechos por haber ayudado a semillita a crecer feliz. Fin Fuente:
http://www.educacioninicial.com/ei/contenidos/00 /0000/30.ASP

Un, dos, tres, cdmaras, accion

Se divide al grupo en pequefios subgrupos y se les da un espacio de
tiempo para que cada grupo dramatice una parte del cuento. El
docente les indica cual fragmento les corresponde dramatizar.
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Vamos a relajarnos

Se realiza una actividad de relajacion, con musica ins trumental que
fomenta la expresion corporal. Se dan las siguientes indicaciones:
tocarse los pies, las rodillas, el estdmago, los hombros, la cabeza,
moverse suavemente, respirar profundamente, inhaland o y exhalando
cuidadosamente.

Secuencias

Se entrega a cada nifilo una hoja con imagenes relacionas con el
cuentoy deben enumerarlas segun la secuencia del mismo.

Imagenes de la semillita dormida.
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Reflexion

Se comparten en forma oral las experiencias vividas durante las
actividades propuestas. Se les pregunta ¢(COmo se sintieron? Y otros
aspectos a criterio de los participantes.
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o EI manzanito del jard2ndo autor

Actividades:
Vivenciando la narraciéon
Se cuenta el cuento o El manzanito de mi

lluvia de ideas, se comenta la secuencia del cuento y el docente anota
en la pizarra las ideas aportadas por los nifios.

OElI manzanito del jard2no

Habia una v ez un osito a quien le gustaba mucho cuidar su jardin, regar
las flores, cortar el césped; pero lo que m&s amaba era su arbolito de
manzana. El lo habia plantado cuando era apenas una ramita
pequefia y débil. Lo cuidaba con mucho carifio y lo veia crecer y

c ambiar durante todo el afio.

En primavera: cuando el sol comenzaba a calentar se llenaba de flores,
hojas verdes y pajaritos que se mimaban, también en esta estacion el
osito se dedicaba a plantar semillitas en su jardin.

En verano: Cada florcita se convert ia en una roja y deliciosa manzana.
El arbolito se llenaba de hojas muy verdes y cuando el sol calentaba
mucho, el osito se acostaba bajo su sombra a leer lindos cuentos y a
dibujar.

En otofio: las hojitas del arbol se pintaban de amarillo, naranja y
marron es. Cuando soplaba el viento las hojitas se caian y volaban por
toda la vereda. Al osito le gustaba perseguirlas.

En invierno: Hacia mucho frio, el manzanito ya no tenia hojitas y sus
ramas se llenaban de nieve, a los pajaritos les costaba mucho conseguir
alimento, por eso el osito les daba miguitas de pan y agua en un platito.

Y asi pasaban los dias, y el osito veia feliz como crecia y cambiaba su
manzanito en cada estacion del afio, no se ponia triste de verlo
desnudo sin sus hojitas porque sabia que pront o llegaria la primavera y
se vestiria de lindas flores y hojitas nuevas.

Mi estacion favorita

Se le entrega a cada nifio un cartdn grande para dibujar la estacion del
tiempo que ellos escojan, seca o0 lluviosa; incluyen dibujos de
actividades que realizan e n esa estacion, el vestuario que usan, los
implementos y otros.

Compartiendo mi creacion
Los estudiantes presentan su trabajo y los que deseen inventan un
cuento.

Reflexion

Se comenta brevemente la importancia de interpretar la secuencia
temporal presente en los textos narrativos.
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Segundo taller
Titulo: Taller de escritura de la fabula
Propdsito

Se pretende que los nifios escriban fabulas, segun las habilidades de
lectoescritura que posean a la fecha, al tomar en cuenta los elementos
y partes que conforman este tipo de texto.

Objetivo

Desarrollar en los nifios las competencias béasicas para la escritura y la

lectura fabulas. Se trabaja su estructura: introduccion, desarrollo y

conclusién; asi como y sus elementos: personajes, lugar, sucesos y
moraleja.

Tema: La fabula.
Actividades:

Estableciendo normas de disciplina

Se retoman las normas del trabajo en clase, destacando la importancia

de cumplirlas para poder desarrollar de manera adecuada el trabajo

por realizar. Se recalca la importancia del respeto hacia la persona que
habla igualmente el escuchar y seguir las indicaciones basicas que
faciliten el desarrollo de las actividades programadas.

Narracion de una fabula

Sentados (as) en semicirculo, las docentes narran a los nifios la fabula
oad ardilla y el | e-né6, de autor an-ni mo.

oLa ardilla y el l e- nbd

Durante toda la mafiana la ardillita habia andado por las copas de los
arboles, saltando de rama en rama y sacudiéndolas para apoderarse

de las nueces. En la rama mas alta de un olmo se detuv 0 para dar un
gran salto y luego, con repentino impulso, surco los aires. Pero, por
desgracia, err6 la punteria y cay6 a tierra, dando vueltas en el aire,
como un trompo. A la sombra del olmo , dormia su siesta el ledn,
comodamente estirado. Roncaba a sus a nchas. De pronto, sintid que
algo lo golpeaba. El aturdido animal se levanté de un salto y de un
zarpazo sujetd a la ardilla, atrapando la peluda cola del animalito. Este

se estremecio de terror, sospechando su fin. -iOh rey Ledn! -dijo,
sollozando -. No me mates. Fue un accidente.  -ijBueno, esta bien! -grufié
el ledn que, en realidad, no se proponia hacerle dafio -. Estoy dispuesto
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a soltarte. Pero antes debes decirme por qué eres siempre tan feliz. Yo

soy el Sefior de la selva, pero debo confesarte que nunca es toy alegre y
de buen humor. -jOh gran sefior! -canturred la ardillita, mientras trepaba
hacia lo alto del olmo -. La razon es que tengo la conciencia limpia.

Recojo nueces para mi y para mi familia y jamas hago mal a nadie.
Pero ta vagas por el bosque, al ac echo, buscando solamente la
oportunidad de devorar y destruir. TG odias, y yo amo. Por eso eres
desdichado, y yo soy feliz. Y meneando su linda cola, la ardilla
desaparecio entre las ramas.

Espacio de interaccion verbal
Se comenta junto con el estudianta do el argumento y secuencia de la

fabula, guiado por las siguientes preguntas:
- ¢, Qué piensan acerca de lo que sucede en la fabula?

-aQu® cosas dice |l a ardilla que | os hace pe
- ¢ Qué cosas dice el rey Ledn que los hace pensar que la ardilla es
alegre?

- ¢Piensan que el rey Ledn se comport6 bien o mal con la ardilla? ¢Qué
evidencias hay en | a f8bula que | os hace pe
- ¢ Piensan que la ardilla se comportd bien o mal con el rey Leén ? ¢Qué
evidencias hay en la fabula que los hace pensar as?2é?
- Piensen en la ensefianza que nos deja la fabula. ¢ Qué opinan acerca

de esta ensefianza?

Se resaltan los elementos de la fabula: personajes, lugar, sucesos y
moraleja, guiados por el o la docente al explicar a los estudiantes
quiénes son | os personajes, lugar, sucesos y la moraleja, mediante la
utilizacion de un cartel, el cual queda en el aula para posteriores
consultas y repasos

Ordenando secuencias

En trios, los estudiantes dibujan en hojas blancas los principales sucesos
ocurridos sec uencialmente en la fabula. Posteriormente pasan al frente
a mostrar el trabajo realizado.

Reflexion

Se comenta la estructura de la fabula creada y se identifican cada uno

de los elementos: personajes, lugar, sucesos, moraleja, asi como los
procesos vividos durante estas actividades.
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oLas Ranas vy el pantano seco0b

Actividades:

Descubriendo un personaje
El docente entrega a los estudiantes un rompecabezas para que

foomenun personaje de |l a f8bula titul ada

de Esopo. Se comenta el personaje que se forma después de hacer el
rompecabezas.

oLas Ranas vy el pantano secob

Vivian dos ranas en un bello pantano, pero llego el verano y se seco por
lo cual lo abandonaron para buscar otro con agua. Hallaron en su
camino un profundo pozo repleto de agua, y al verlo dijo una rana a la

otra:

- Amiga, bajemos las dos a este pozo.

- Pero y si también se secara el agua de este pozo, re puso la
compairiera, ¢,como crees que subiremos entonces?

Moraleja: al tratar de emprender una accién analiza primero las
consecuencias de ella.
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Compartiendo opiniones

Se brinda un espacio para compartir la experiencia vivida durante la
lectura de la fabul a, mediante una conversacion que inicia el docente
con base en estos aspectos:

- ¢ Qué piensan acerca de lo que sucede en la fibula?

-AaQu® evidencias hay en | a f8bula que | os

- Piensen en la ensefianza que nos deja la fabula. ¢ Qué opinan acerca
de esta ensefianza?

Se resaltan los elementos de la fabula: personajes, lugar, sucesos y
moraleja, guiados por el docente.

Interaccion verbal:

Por medio de una conversacion los nifios, junto con el docente
comentan lo que piensan que podria haber ocurrido en la fabula.

Yo también tengo una ranita

Con material de desecho (cartones de huevo y vaso de yogurt) y
cartulinas, lapices de color, marcadores y otros, en forma individual,
cada nifio construye su propia ranita. Se resalta la importancia de cada
uno de los personajes y cOmo a pesar de ser iguales pensaban de
diferente forma.

¢, Como es mi ranita?

Cada nifio comparte su trabajo y comenta alguna situacién en la que
han tenido que toma  r alguna decision.

Reflexion : ¢ Qué aprendimos hoy?
Se retoma que al igual que en la fabula, en la vida real, siempre se

presentan situaciones en un lugar determinado, con la influencia de
otras personas y que nos dejan una ensefianza.
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OLos dos perrosbo

Actividades:

Hagamos un titere

Se les entrega a cada estudiante la imagen de un perro y una bolsa de

papel para que construyan su propio titere. Los estudiantes comentan el
personaje de su titere.

Se narra | a f8bula oLos dos perroséo.

Hoja imagen de titere, perro.

whiskers

Dog Paper Bag Puppet
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OLos dos perrosbo

Un hombre tenia dos perros. Uno era para la caza y otro para el cuido.
Cuando salia de caceria iba con el de caza, y si cogia alguna presa, al
regresar, el amo le regalaba un pedazo al perro guardian. Descontento
por esto el perro de caza, lanzé a su compafiero algunos reproches:
que solo era él quien salia y sufria en todo momento, mientras que el
otro perro, el cuidador, sin hacer nada, disfrutaba de su trabajo de
caza.

El perro guardian le contesto:

-- iNo es ami a quien debes de reclamar, sino a nuestro amo, ya que en
lugar de ensefiarme a trabajar como a ti, me ha ensefiado a vivir
tranquilamente del trabajo ajeno!

Moraleja: Pide siempre a tus mayores que te ensefien una preparacion y
trabajo digno para afrontar tu f  uturo, y esfuérzate en aprenderlo
correctamente.

Compartiendo opiniones

Se brinda un espacio para compartir la experiencia vivida durante la
lectura de la fabula, mediante una conversacion gue inicia el docente
con base en estos aspectos:

- ¢, Qué piensan acerca de lo que sucede en la fabula?

-AaQu® evidencias hay en | a f8bula que | os
- Piensen en la ensefianza que nos deja la fabula. ¢ Qué opinan acerca

de esta ensefianza?

Se resaltan los elementos de la fabula: personajes, lugar, sucesos y

moraleja, guiados por el docente.

Terminamos juntos la fabula

En parejas se les brinda una hoja para que dibujen un final diferente a la
fabula. Cada pareja expone su dibujo, y al finalizar se hace un cierre
sobre los aspectos estudiados.

Reflexion: Repasemos

Se recuerda la importancia de los personajes, sucesos, lugar y de la
moraleja en una fabula.
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Actividades:

Vamos a escuchar

Sentados (as)en semic2rcul o, escuchan
lenb su vientredé del autor Esopo.

Y

Una zorra hambrienta encontré6 en el tronco de una encina unos
pedazos de carne y de pan que unos pastores habian dejado
escondidos en una cavidad. Y entrando en dicha cavidad, se | 0S comid
todos.

Pero tanto comio y se le agrando tanto el vientre que no pudo salir.
Empezd a gemir y a lamentarse del problema en que habia caido.

Por casualidad pas6 por alli otra zorra, y oyendo sus quejidos se le
acerco y le pregunto que le ocurria. Cu ando se enter0 de lo acaecido,
le dijo:

-- iPues quédate tranquila hermana hasta que vuelvas a tener la forma
en que estabas, entonces de seguro podras salir facilmente sin
problema!

Con paciencia se resuelven muchas dificultades.

¢ Y th qué piensas?

Se comenta junto con los estudiantes el argumento de la fabula, guiado

por las siguientes preguntas:

- ¢ Qué piensan acerca de lo que le paso a la zorra que tenia hambre?

-4 Qu® | es hace pensaré gqgue es conveni
en lo que podria sucede r, en las consecuencias de los actos de uno
(@)?

- ¢ Qué piensan acerca del comportamiento de la otra zorra?

¢ Qué piensan acerca de lo que significa ser paciente?

Piensen en cudles situaciones es necesario ser paciente

Se resaltan los elementos de la fabula : personajes, lugar, sucesos y
moraleja, guiados por el o la docente.

Construyendo personajes

Se les brinda materiales (paletas y papel construccion) para que
elaboren dos personajes como titeres y después cada uno (a) escribe y
dramatiza su fabula.

¢, Quieres conocer nuestra fabula?
Voluntariamente los estudiantes comparten su fabula.

Reflexion ¢Qué aprendimos hoy?  Se comenta en conjunto la estructura
y elementos de las fabulas dramatizadas, asi como las experiencias
vividas en el proceso.
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Cuent opalLaeama y | a hormigabéd
Actividades:
Escuchando la fabula

B docente narra a los estudiantes la fAbula La paloma y la hormiga, de
Esopo.

Cuento oLa paloma y |l a hormigaéd

Obligada por la sed, una hormiga bajé a un manantial, y arrastrada por
la corriente, estaba a punto de ahogarse.

Viéndola en esta emergencia una paloma, desprendié de un arbol una
ramita y la arrojo a la corriente, monto encima a la hormiga salvandola.
Mientras tanto un cazador de pajaros se adelanté con su arma
preparada para cazar a la paloma. Le vio la hormiga y le pic6 en el
talén, haciendo soltar al cazador su arma. Aprovechd el momento la
paloma para alzar el vuelo.

Siempre corresponde en la mejor forma a los favores que recibas.
Debemos ser siempre agradecidos.

¢, Qué pas 0 en la fabula?

Se abre un espacio de interaccion verbal, con el propdsito de que los
nifios comenten los aspectos mas relevantes de la fabula narrada.

¢ Y ti qué piensas?

Se comenta junto, con los estudiantes, el argumento de la fabula, a
partir de las siguientes preguntas:

- ¢Qué piensan acerca de lo que hizo la paloma a la hormiga y la
hormiga a la paloma?

¢, Qué piensan acerca de lo que significa ser agradecido (a)?
-4 Qu® | es hace pensaré que es necesari o se
Piensen en cuéales situaciones es necesario ser agradecido (a)

- ¢ Qué les hace pensar que la hormiga y la paloma podrian ser
buenas, agradecidas?
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Hagamos nuestra fabula

Los nifios, sentados en circulo, mencionan los personajes de la fabula y
se eligen dos de ellos y un lugar en el que se pueda desarrollar una
historia.

Se anota en la pizarra el nombre de los personajes seleccionados vy el
lugar, seguidamente una las docentes empieza una fabula con los
personajes y sitio mencionados y cada nifio (a) sigue la secuencia de | a
fabula. Todos trabajan con los mismos personajes y lugar.

Revisando mi fabula

Al final se revisa la estructura y el tipo de conflicto trabajado en la
fabula, incluyendo los aspectos de la estructura de la fabula.

Reflexion: ¢ Qué aprendimos hoy?
En forma oral se comenta sobre la experiencia de trabajo durante las

actividades. Se retoma la estructura, moraleja, lugar y personajes de
una fabula.

321



OElI 8guila y |l os gall osé
Actividades:

Narracion de una fabula

Sentados (as) en semicirculo, el docente narra a los estudiantes la
f8bula OEI 8guila y | os gallos6 de Esopo.

OElI 8guila y |l os gallosbé

Dos gallos refiian por la preferencia de las gallinas; y al fin uno puso en
fuga al otro.

Resignadamente se retird el  vencido a un matorral, ocultandose alli. En
cambio el vencedor orgulloso se subié a una tapia alta dandose a
cantar con gran estruendo.

Mas no tarddé un aguila en caerle y raptarlo. Desde entonces el gallo
que habia perdido la rifia se quedd con todo el gal linero.

A quien hace alarde de sus propios éxitos, no tarda en aparecerle quien
se los arrebate.

Espacio de interaccion verbal

Se comenta junto con los estudiantes el argumento de la fabula, guiado
por las siguientes preguntas:

- ¢Qué piensan acerca de les acontecio al gallo vencedor y al gallo
vencido?

¢ Qué piensan acerca de lo que significa hacer alarde?

-4 Qu® | es hace pensaré que el vencedor es
Piensen en cudles situaciones les ha pasado algo parecido

Construyamos nuestra fabula

El docente les entrega a los nifos hojas para que escriban con
oraciones cortas el inicio, desarrollo, el final y la moraleja de la fabula.
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Ficha de trabajo

Nombre:

Titulo :

Inicio:

Desarrollo:

Cierre:

Moraleja:

Reflexion: ¢ Qué aprendimos hoy?
Los estudiantes comentan la estructura de una fabula y las experiencias

que han tendido durante todo el proceso.

323



o EI |l obo herido y | a ovejabo
Actividades:

Llegd la hora de la fabula

Una vez sentados en semicirculo, el docente narra a los estudiantes la
f8bul a OEI |l obo herido y | a ovejad, de
o EI | obo heribdo y | a oveja

Un lobo que habia sido mordido por unos perros, yacia en el suelo todo
malherido. Viendo la imposibilidad de procurarse comida en esa
situacion, pidié a una oveja que pasaba por alli que le llevara un poco

de agua del cercano rio.

-- Si me traes agua pa ra beber --le dijo --, yo mismo me encargaré de
mi comida.

-- Si te llevo agua para beber  -- respondio la oveja --, yo misma asistiré a
tu cena.

Prevé siempre el verdadero fondo de las aparentemente inocentes
propuestas de los malhechores.

Profundizando en la fabula

Se comenta junto con los estudiantes el argumento de la fabula, a partir
de las siguientes preguntas:

Se comenta junto con los estudiantes y las estudiantes el argumento de
la fabula, guiado por las siguientes preguntas:

- ¢Qué piensan acerca de lo que le respondio la oveja cuando el lobo
le pide traerle agua?

Qué aspectos en el comportamiento de la oveja le hacen pensar que
ella es mas inteligente que el lobo?

¢ Qué piensan acerca de lo que significa inocentes propuestas?

Piensen en cudles sit uaciones les ha pasado algo parecido.

Construyamos una fabula

A cada estudiante se le entrega una copia con cua tro imagenes para
qgue la pinten vy luego inventen de forma oral una fabula relacionando

las ilustraciones. Se les recalca que la fabula debe tene r un titulo,
personajes, lugar o lugares donde se desarrollan los sucesos, secuencia
entre los acontecimientos, una introduccién, desarrollo, cierre y la
moraleja.
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Reflexion: ¢ Qué aprendimos hoy?
Se comenta acerca de la importancia de aprender sobre lo que las
fabulas nos ensefian para ser aplicado en nuestra vida diaria.

Se realiza una evaluacién oral de cada uno de los elementos y la

estructura de la fabula. Se comenta el significado e importanc ia de la
moraleja para aplicarla en la vida cotidiana.
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oLa tortuga y | os dos Patosbé
Actividades:

Ordenando la fabula

Trabajo en parejas: se le entrega a cada pareja una copia de la fabula

oLa tortuga y | os dos patosdé destadmntebenada e
deben ordenarla secuencialmente, pegarla en cartulina y escribir las

partes que le faltan (algun suceso del desarrollo y la moraleja).

oLa tortuga y |l os dos Patosbo

Cierta tortuga bastante necia decidié un dia

gue queria ver otros paises, que e staba
cansada del mismo panorama todos los dias.
Pero no lograba encontrar forma de realizar su

sueno.
Entonces dos patos que la escuchaban
deci dieron ayudarl aé

Desarrollo
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Cada pareja presenta a sus compafieros (as) la fabula que
completaron y se comentan las diferentes versiones que crearon.

Sintesis

Se solicita a los estudiantes que comenten cuales diferencias y
semejanzas piensan que existen entre las historias creadas.

oLa cigarra y | a hormigabo
Actividades:
Escucha de una fabula

Sentados (as) en semicirculo, los estudiantes escuchan la audio fabula
oLa cigarra y | a hormigad del autor Samani e

oLa cigarra y |l a hormigaéo

El invierno seria largo y frio. Nadie sabia mejor que la hormiga lo mucho
que se habia afanado durante todo el otofio, acarreando arena y
trozos de ramitas de aqui y de all4. Habia excavado dos dormitorios y
una cocina flamantes, para que le sirvieran de casa Yy, desde luego,
almacenado suficiente al  imento para que le durase hasta la primavera.
Era, probablemente, el trabajador mas activo de los once hormigueros
gue constituian la vecindad. Se dedicaba aun con ahinco a esa tarea
cuando, en las Ultimas horas de una tarde de otofio, una aterida
cigarra, que parecia morirse de hambre, se acerco renqueando y pidio

un bocado. Estaba tan flaca y débil que, desde hacia varios dias, solo
podia dar saltos de un par de centimetros. La hormiga a duras penas
logré oir su trémula voz. f jHabla! @ dijo la hormiga fi . ¢(No ves que
estoy ocupada? Hoy s6lo he trabajado quince horas y no tengo tiempo

que perder. Escupié sobre sus patas delanteras, se las restrego y alzé un
grano de trigo que pesaba el doble que ella. Luego, mientras la cigarra

se recostaba débilmente contra u na hoja seca, la hormiga se fue de

prisa con su carga. Pero volvid en un abrir y cerrar de ojos. A ¢Qué
dijiste? A pregunt6 nuevamente, tirando de otra carga i . Habla mas
fuerte.

i Dije que... jDame cualquier cosa que te sobre! il rogd la cigarra A . Un

bocado d e trigo, un poquito de cebada. Me muero de hambre. Esta

voz la hormiga ces6 en su tarea y, descansando por un momento, se

seco el sudor que le caia de la frente. i ¢Qué hiciste durante todo el
verano, mientras yo trabajaba? A preguntd. @ Oh... No vayas a cre er ni
por un momento que estuve ociosa A dijo la cigarra, tosiendo fi . Estuve
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cantando sin cesar. jTodos los dias! La hormiga se lanz6 como una
flecha hacia otro grano de trigo y se lo cargé al hombro. i Conque
cantaste todo el verano i repitio i . ¢Sabes qué pue des hacer? Los
consumidos ojos de la cigarra se iluminaron. A No f dijo con aire
esperanzado i . ,Qué? A Por lo que a mi se refiere, puedes bailar todo

el invierno A replicé la hormiga. Y se fue hacia el hormiguero mas
proximo..., a llevar otra carga.

Moraleja: No pases tu tiempo dedicado solo al placer. Trabaja y guarda
de tu cosecha para los momentos de escasez.

Espacio de interaccién verbal

Se comenta junto con el estudiantado el argumento de la fabula al
partir de las siguientes preguntas:

- ¢, Qué piensan acerca de lo que pasa en la fabula?

-¢ Qué acontecimientos hay en la fabula que les hacen pensar que las
hormigas son trabajadoras?

¢ Qué piensan acerca del comportamiento de la cigarra?

- ¢, Qué piensan acerca de lo que le recomienda la hormiga a la cigarr a
gue haga durante el invierno?

Se repasa la estructura y los elementos de la fabula.

Acercamiento

Trabajo en trios: A cada trio se le dan tres hojas en forma de animal. En
una escriben el nombre de dos animales sobre los que podria escribirse
una fabul a, en otra, escriben una situacién que les puede ocurrir a las y

los personajes y en la Ultima, un lugar en el que pueda desarrollarse la
historia. Se recogen las hojas y se guardan en cajas separadas, una
para los personajes, otra para el lugar y la dltim a para las situaciones
planteadas. Cada trio toma de las cajas una hoja con los dos
personajes, una situacion y un lugar y proceden a escribir una fabula
utilizando esos elementos.

Revisando las fabulas
Los trios intercambian los borradores con otro grupo y se hacen
sugerencias de como mejorar la fabula. Eldocente guia el proceso.

Sintesis

Cada trio comenta brevemente las sugerencias realizadas al grupo que
les correspondio.
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Tercer taller: Escrituray lectura de poesias

Propdsito:
Se pretende que los estudiantes elaboren poesias, tomando en cuenta
los elementos que la conforman: versos, estrofas y rimas.

Objetivo:
El objetivo del taller es fortalecer en los estudiantes las competencias
bésicas para la escritura y la lectura de textos poéticos.

Tema: La poesia.

Las gafas de la jirafa
Actividades:

Estableciendo reglas

Se repasan las normas de trabajo establecidas en el grupo y se afiaden

otras a criterio de los estudiantes, si se diera el caso. Se explica a los
estudiantes el tema por desarrollar y se hace una lluvia de ideas en
forma oral sobre el tema de la poesia.

Declamacién de una poesia

Se colocan en la pizarra ilustraciones de elementos que aparecen en el
poema que se declamara, como s on el erizo, la avestruz, otros . H
docente declama | a poes2a oOLas gafas

Las gafas de la jirafa
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La jirafa Rafaela

usa gafas de su abuela,
porque desde all4 arribota
no ve ni hache ni jota.

Crey0 que un enorme pino
era un jirafo muy fino

gue le iba a hacer la corte
jvaya corte!

Que un erizo con un afio
era una esponja de bafio
y se lavé en bafador;
iqué dolor!

Que un avestruz  con
sombrero

era un hermoso florero

y lo coloco de adorno;

iqué trastorno!

Y que era Alejo el Cangrejo
un despertador muy viejo

que atrasaba con
frecuencia;

iqué paciencia!

La jirafa Rafaela

usa gafas de su abuela,
porque desde alla arribota
no ve ni hache ni jota

Que la serpiente Consuelo
era un lazo para el pelo

y la llevé en la cabeza;
iqué belleza!l

Espacio de interaccion verbal

Se comenta junto con el estudiantado el contenido de la poesia,
guiado por las siguientes preguntas:

- ¢Qué piensan acerca de lo que realiza la serpiente Consuelo con
cada personaje?

¢ Qué aspectos hay en la poesia que los hace pensar que la serpiente
Consuelo tiene estas caract eristicas------ ?

- ¢, Cuales palabras piensan pueden presentan rima?

Se comenta con los estudiantes qué es una poesia, la composicion del
poema en versos y estrofas y la utilizacion de la rima. Se realiza con el
apoyo de un cartel que se coloca en el aula p ara posteriores consultas
y repasos.

llustrando la poesia

Individualmente, los estudiantes dibujan la jirafa en hojas blancas, con
los elementos mencionados en la poesia. Posteriormente pasan al frente

a mostrar sus ilustraciones.
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Construyendo poesias

Se presenta a los estudiantes algunas imagenes sobre animales u
objetos y se forma una poesia colectiva, cada uno de ellos (as) afiade

un verso y se debe procurar utilizar palabras que rimen. Al agotarse el
tema, se presenta otra imagen para que se constru ya otra poesia. La
docente va anotando las poesias formadas.

Reflexion:

Se leen las poesias y se analizan en cuanto a cantidad de versos,
estrofas y rima. Se les pregunta a los nifios  ¢Qué les gustd sobre la poesia
y qué aprendieron de ella ?
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Declamacién de una poesia
Actividades:

Eldocente declama | a poes2a oOCuando me

— =t~ = A& N
S T e B
Cuandae me mirve al espejo '
Yo me ved Comae soy.: l '
iCué suerte tenge! . :1_:('::-\';
iQué guape estoy! & -]
\|A Lleva en ba cara senrisas .' ' .""
T" 2 para alegra, > ',:..\;;:_.\‘
AN y en bas mancs caricias L)
3( ), ,eeeua efL ea/.‘) dedao €ao juggao ;':{'gn"x:-.
iy siwen para centa! \I\]
A A
Lleve en bas pies bas casquillas { IA

¢y doy brinces al saltar!

Cuande me mire al espejo

YO me vee. Coma s0y.:

Espacio de interaccion verbal

Se comenta junto con el estudia  ntado el contenido de la poesia y se
resaltan sus elementos, guiados por las siguientes preguntas:

- ¢ De qué aspectos piensan que podria tratar la poesia?

- ¢, Cual piensan que podria ser el mensaje de la poesia?

- ¢ Cuales palabras piensan pueden presentan rima?

Se hace un repaso de los elementos del poema: versos, estrofas y rima.
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Formando rimas

Se le entrega a cada estudiante la poesia que se declamé y se les
solicita que busquen una palabra gue rime con cada una de las diez
palabras subrayadas en la poesia. Las palabras son: espejo, suerte,
guapo, sonrisas, juegos, pies, cosquillas, brincos, contar y feliz.

Se comparten las palabras propuestas para formar las rimas.

Completando poesias

Acadaniio seleentrega | a pPo€sé @ad.0DDeben crear
que faltan en cada estrofa, de modo que se forme un texto poético
con sentido y que presente rima consonante.

Poesia para completar Don Coco

No le gusta a don Coco

Porque teaburre

....................................................................................................

....................................................................................................

En su oficina favorita

suefia que es un restaurante

....................................................................................................

Reflexion:

Se les solicita a los estudiantes que compartan sus poesias y se comenta
su estructura y la interpretacion que cada uno (a) le dio. Se les
pregunta: ¢ Qué aprendieron hoy?
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oLa gota de aguabd

Actividades:
Declamacién de una poesia
Eldocente declama | a poes?2a oOLa gota de agua
oOLa gota de aguabd
A la nifia gota Si por el rio pasa
le gusta viajar es de desconfiar
y nunca se agota ¢vendré hasta mi casa
de tanto saltar A A o ird rumbo al mar?
A A
Al cielo se sube A veces la siento
después de volar gue en mi vaso esta,
y va hasta la nube la bebo sediento
desde el hondo mar iQué felicidad!

Espacio de interaccion verbal

Se comenta junto con el estudiantado el contenido de la poesia y
resaltan sus elementos, guiados por las siguientes preguntas:

- ¢ De qué aspectos piensan que podria tratar la poesia?

- ¢ Por cudles lugares piensan que pasa la gota de agua?

- ¢ Cudl piensan que podria ser el mensaje de la poesia?

- ¢ Cuales palabras piensan que podrian presentar rima?

- ¢ Por qué piensan que debemos cuidar el agua?

Se hace un repaso de los elementos de la poesia: versos, estrofas y rima.
Escribiendo mi poesia

Individualmente, se le entrega a cada estudiante una hoja c on la
poes2a oOLa princesabt, l a cual est8 i1incompl
completar los versos que hacen falta y procuran que los versos rimen.
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Revisando las poesias

Los estudiantes comparten sus poesias con los comparfieros (as) y se
revisa sobre todo el uso de la rima. Se proponen sugerencias para sus
comparnieros (as).

Reflexion:
Algunos (as) estudiantes comentan el contenido de la poesia que les
correspondio revisar y dan las sugerencias aportadas. El docente revisa

los textos poéticos junto con los estud  iantes y estos reescriben el texto.
Luego, comentan lo que aprendieron durante el proceso.

Actividades:
Declamacién de una poesia
El docentedeclama | a poes2a 0EI| Ilsgomloe w e rspaeid

de interaccion verbal

Se comenta junto con el  estudiantado el contenido de la poesia, y se
resaltan sus elementos, guiados por las siguientes preguntas:

- ¢ De qué piensan que podria tratar la poesia?
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- ¢ Qué cosas piensan que no podria q

uerer el sapo?

- ¢Qué aspectos hay en la poesia que los hace pensar que el sapo
podria no querer ser principe de nuevo?

- ¢, Cual piensan gue podria ser el mensaje de la poesia?

- ¢ Cuales palabras piensan que podrian presentar rima?

Se hace un repaso de los el

[P

Porque con un beso
él se hara princeso
0 principe guapo;

iy quiere ser sapo!

No quiere reinado,
ni trono dorado,

ni enorme castillo,
ni manto amarillo.

Tampoco lacayos
ni tres mil vasallos.
Quiere ver la luna
desde la laguna.

Una madrugada

lo encant6 alguna hada;
y asi se ha quedado:
sapo y encantado.

s w U AR s S e S Rt

(Cuénto cuento, editorial Algar)

Disfruta de todo:
se mete en el lodo
saltandose, solo,
todo el protocolo.

Y le importa un pito

si no esta bonito

cazar un insecto;

ique nadie es perfecto!

¢, Su regio dosel?
No se acuerda de él.
¢, Su sabana roja?
Prefiere una hoja.

¢, Su yelmo y su escudo?
Le gusta ir desnudo.
¢La princesa Eliana?

El ama a una rana.

A una rana verde
que salta y se pierde
y mira la luna

desde la laguna.

ementos del poema: versos, estrofas y rima.

wwwoagraphicgarden.nu




Explorando las poesias

Los nifios exploran en parejas los libros sobre poesia que el docente les
proporcion 0. Leen algunas y eligen la que més les llama la atencion.
Aprendiendo a declamar

B docente lee uno de los poemas seleccionados por los estudiantes y
luego lo declaman, para que ellos comenten qué diferencias piensan
que podrian haber entre leer y declamar una poesia.

Cada pareja declama la poesia que eligio.

Reflexion:

Se comentan las semejanzas y diferencias en cuanto a las poesias
seleccionadas, se puede iniciar el comentario, por la siguiente
pregunta:

- ¢ Cual piensan es la razon que los hizo elegir la poesia?

Se hace una reflexion acerca de lo aprendido durante el proceso.

0aQu® comen tlrauso sMadn s
Autora Floria Jiménez.

Actividades:
Declamacién de una poesia
Eldocente declama | a poes2a 0aQu® comen | os
con dulce de coco
Los monstruos se comen y un emparedado
muchas golosinas, de insectos melosos.
dicen los tratados
de buena cocina, A media mafana,
lombrices por kilos
gue se han engordado con mocos de rana
cuatro cientos kilos pimienta y pepino.
de tanta cuchara
con tanto comino. Después, a las doce,
para el gran almuerzo,
Por rejas y hendijas lenguas de serpiente
no pueden pasar. con mucho aderezo,
Subir los tejados sesos de gusano,
los puede agitar. bigotes de puerco
¢ Qué comen los monstruos y una calavera
gue gordos estan? de un zancudo muerto.
Todas estas cosas A las tres en punto,
que voy a contar. para repuntar,
natas de pantano
Para el desayuno con agua de mar
de los mas golosos: con miel y comino
refresco de arafas para sustentar.
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A las seis y veinte,
la cena ostentosa:
treinta escarabajos
con salsa grasosa,
sopa de ballena

y hormigas picosas.

De postre, una taza

de helados con moscas,
sesenta bizcochos
llenos de babosas.

De ahi en adelante,
van a descansar,
dandose empujones
en la oscuridad.

Dicen que los monstruos
de tanta gordura
perdieron las ganas

de armar travesuras.

-Me pesan las piernas.
Me duele la tripa.
-Todos exclamaban -
-iYa no mas comida!
Desde aquel instante,
sin pan ni galleta,

los monstruos forzados
siguieron la dieta.
Comieron hormigas
tostadas con hierbas,
caldos de agua sucia
con musgo y arena.

-iCémo adelgazaron

los monstruos! @ me cuentan.

nadie ha vuelto a verlos
en toda la Tierra.

-Palillos de dientes
hicieron con ellos
-me dijo en Egipto
mi amigo, el camello.
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Espacio de interaccién verbal

Se comenta junto con los estudiantes el contenido de la poesia y se resalta n
sus elementos, guiados por las siguientes preguntas:

- ¢ De qué aspectos piensan que podria tratar la poesia?

- ¢, Qué cosas piensan que podrian comer los monstruos?

- ¢ Qué piensan que paso al final con los monstruos?

- ¢ Cudles palabras piensan que podrian presentar rima?

Se hace un repaso de los elementos del poema: versos, estrofas y rima.
Planificando mi poesia

En parejas se leen algunas poesias que el docente proporciona, los
estudiantes las leen y analizan, ademés resaltan | a rima.

Reflexion:
Algunos (as) estudiantes leen las poesias y se comenta su contenido y
estructura.

OAdi vinanzas 360.

Actividades:
Declamacién de una poesia
Eldocentedeclama | a poes2a OAdivinanzas 36.

®
ADIVINANZAS

Doa henmamos somnnocaados
reno- deber senananse

q (SO18v1 SO )
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Espacio de interaccion  verbal

Se comenta junto con el estudiantado el contenido de la poesia y se
resaltan sus elementos, guiados por las siguientes preguntas:

- ¢ De qué aspectos piensan que podria tratar la poesia?

- ¢, Cuales piensan que podrian ser las respuestas a las adivinan zas?

- ¢, Cuales palabras piensan que podrian presentar rima?

Se hace un repaso de los elementos del poema: versos, estrofas y rima.

Escribiendo la version final de mi poesia

B docente forma parejas de trabajo y los estudiantes eligen un tema para
escribir su poesia e inician la escritura de los borradores. El docente supervisa
el trabajo realizado por el estudiantad o y al finalizar revisan juntos. E |
docente con los estudiantes los borradores. Luego de esto se reescriben las
poesias.

Reflexion:
Los estudiantes comentan la experiencia de elaborar su propia poesia y
realizan un proceso de reflexién acerca de lo aprendido.

0Castillo se vendebd
Actividades:
Declamacién de una poesia
Eldocent e decl ama | a poes2a o0Castillo
Jiménez.

0Castill o se vendebd

Entre los anuncios
de clasificados dice que se vende
un castillo encantado.

Nadie se interesa.
Nadie lo ha comprado.
¢, Qué tendra el castillo?
¢iSera que es mu y caro?

El precio juna ganga!
casi regalado:
OQuien compre el castill o,
ser8 afortunadood.
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Llegando a la entrada
recibe un lagarto,
gue muestra sus fauces
llenas de gusanos.

Los grandes portones
crujen, al pasarlos,
con muchos grilletes,
cadenasy clavos.

Tiene un laberinto
gue lleva a un pantano.
se escuchan lamentos

por salas y cuartos.

Subiendo las gradas
de piedra en pedazos,
se llega a la torre
gue esta en el tejado.

Ahi, jsi que asusta
el fantasma encerrado
desde hace tres siglos
por sucio y malcriado!

Y en noche de luna
salen diez marranos
feos, feos, feos,

blancos, blancos, blancos.

Bailan de cabeza
y se agitan las manos.
Se arrancan los pelos
y dan zapatazos.

Tiemblan las paredes,
se agitan los cuadros,
hablan las estatuas

aullan los vasos.

Termina el anuncio
con este recado:
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0Cocinero incluido
de quinientos afios.

Hace unos platillos

de risa y espantoo.

Fuera de esas cosas,
no parece extrafno.
¢Por qué no se vende
El castillo encantado?

Espacio de interaccién verbal

Se comenta junt o con el estudian tado el contenido de la poesia y resalta sus
elementos, guiado por las siguientes preguntas:

- ¢ De qué aspectos piensan que podria tratar la poesia?

¢, Qué evidencias o caracteristicas tiene el castillo encantado que le hacen

pensar que no s e vende?

- ¢ Cudles palabras piensan que podrian presentar rima?

Construyendo mis personajes

Los estudiantes leen las sugerencias realizadas a sus te  xtos poéticos y las
reescriben para completar  lo que les hace falta.

Los estudiantes elaboran los titeres utilizando materiales como: bolsas de
papel, papel construccién, goma, tijeras.

Declamacién de poesias

Cada pareja presenta al resto de compaferos (as) y a | docente , la poesia
mediante dramatizacion con titeres.

Declamacién de una poesia
B docentedecla ma | a poes2a oOPoes?2a de Navi.dado com

Reflexion:
Los estudiantes comentan la experiencia de escribir sus poesias.
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EVALUACION DEL TALLER DE LECTURA Y ESCRITURA DE TEXTOS NARRATIVOS
Dos primeros afios

Durante el desarrollo de las activ  idades, el docente registra informacién que

le perm ita valorar el desempefio de los estudiantes en los procesos de
lectura y escritura a fin de implementar acciones de seguimiento y
acompafamiento para mejorarlos.

A continuacidn se presenta una propuesta de indicadores que el docente
puede ut ilizar, adaptandolos a las actividades propuestas en los talleres
segun los tipos de textos narrativos presentados. Estos indicadores deben ser
consignados en el instrumento o instrumentos que mejor se ajuste a los
procesos desarrollados durante la mediacion pedagdgica.

0 Identifi ca elementos presentes en los textos narrados.

0 Relaciona sus producciones con la tematica de los textos
escuchados.

0 Manifiesta sus ideas con respecto a la moraleja de los textos narrativos
tratados.

0 Aporta ideas en la recreacion colectiva de las pr oducciones creadas.
0 Reconoce hechos sucedidos en los textos escuchados.

0 Reconoce diferencias entre los textos creados.

0 Identifica semejanzas entre los textos escuchados.

0 Comenta sucesos relevantes en los textos escuchados.

0 Construye produccione s siguiendo las pautas indicadas por el
docente.

0 Realiza sus producciones siguiendo una coherencia logica.

0 Sigue las indicaciones establecidas para el cumplimiento de las
actividades.

0 Aporta ideas en la reconstruccion de los textos.

0 Representa finales diferentes en a los textos escuchados.

0 Ordena secuencialmente las imagenes brindadas.

0 Respeta el espacio verbal de sus compafieros.

0 Comparte con sus comparieros los textos creados.

0 Escucha sin interrumpir los aportes de sus compafi  eros.

0 Comenta sus ideas sin imponerlas a los comparieros.

0 Asume la responsabilidad asignada en el grupo de trabajo.

0 Realiza oralmente comentarios con respecto a las tematicas tratadas.

0 Colabora con sus compafieros y compafieras en la construcciéon de
las producciones grupales.
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TALLERES PARA TERCER ANO
Propésito:
Elaborar un cuento corto en que se identifique los elementos del cuento.

Objetivos:

1. Determina r las caracteristicas del texto narrativo.

2. Determinar los elementos del cuento.

3. Elaborar un cuento con base en su creatividad e imaginacion.
4. Presentar el cuento a los comparieros  y docente.

Tema: El cuento.

Actividades:

Estableciendo normas

El a cargo inician con una introduccion de las caracteristicas del taller, se
realiza una recopilacion de las normas de conducta y otros aspectos de
interés para el desarrollo del taller. Se escriben las reglas en un cartel y se
pega cerca de la pizarra (en lugar comun para la vista de los estudiantes).
Se inicia siempre una reflexién de las re  glas por parte de los estudiantes.
Narracion de un cuento

El estudiantado se ubica en una media luna para que el docente les narre el

cuento OEl Gigante Ego2sta6 de Dscar Wil de.
OEI Gigante Ego2stabd
Cada tarde, a la salida de la escuela, los nifios se iban a jugar al jardin del

Gigante. Era un jardin amplio y hermoso, con arbustos de flores y cubierto de
césped verde y suave. Por aqui y por alla, entre la hierba, se abrian flores
luminosas como estrellas, y habia doce albaricoqueros que durante la
Primavera se cubrian con delicadas flores color rosa y nacar, y al llegar el
Otofio se cargaban de ricos frutos aterciopelados. Los péajaros se
demoraban en el ramaje de los arboles, y cantaban con tanta dulzura que

los nifios dejaban de jugar para escuchar sus trinos . -iQué felices somos aqui!
-se decian unos a otros. Pero un dia el Gigante regresd. Habia ido de visita
donde su amigo el Ogro de Cornish, y se habia quedado con él durante los
ultimos siete afios. Durante ese tiempo ya se habian dicho todo lo que se
tenian que decir, pues su conversacion era limitada, y el Gigante sintio el
deseo de volver a su mansion. Al llegar, lo primero que vio fue a los nifios
jugando en el jardin. -¢Qué hacen aqui? -surgié con su voz retumbante. Los
nifios escaparon corriendo en desba  ndada. -Este jardin es mio. Es mi jardin
propio -dijo el Gigante -; todo el mundo debe entender eso y no dejaré que
nadie se meta a jugar aqui.

Y, de inmediato, alzé una pared muy alta, y en la puerta puso un cartel que
decia:

ENTRADA ESTRICTAMENTE PROHDA
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BAJO LAS PENAS CONSIGUIENTES

Era un Gigante egoista...

Los pobres nifios se quedaron sin tener donde jugar. Hicieron la prueba de ir

a jugar en la carretera, pero estaba llena de polvo, estaba plagada de
pedruscos, y no les gustd. A menudo rondaban al rededor del muro que
ocultaba el jardin del Gigante y recordaban nostalgicamente lo que habia
detras.

-iQué dichosos éramos alli! -se decian unos a otros.

Cuando la Primavera volvid, toda la comarca se poblé de pajaros y flores.

Sin embargo, en el jardin del Gigante Egoista permanecia el Invierno
todavia. Como no habia nifios, los pajaros no cantaban, y los arboles se
olvidaron de florecer. Sélo una vez una lindisima flor se asomo entre la
hierba, pero apenas vio el cartel, se sintid tan triste por los nif 0s que volvié a
meterse bajo tierra y volvio a quedarse dormida.

Los Unicos que ahi se sentian a gusto eran la Nieve y la Escarcha.

-La Primavera se olvidé de este jardin  -se dijeron -, asi que nos quedaremos
aqui todo el resto del afio.

La Nieve cubrio | a tierra con su gran manto blanco y la Escarcha cubri6é de
plata los arboles. Y en seguida invitaron a su triste amigo el Viento del Norte
para que pasara con ellos el resto de la temporada. Y llegé el Viento del
Norte. Venia envuelto en pieles y anduvo rug iendo por el jardin durante todo
el dia, desganchando las plantas y derribando las chimeneas.

-iQué lugar mas agradable! -dijo-. Tenemos que decirle al Granizo que
venga a estar con nosotros también.

Y vino el Granizo también. Todos los dias se pasaba tr  es horas tamborileando
en los tejados de la mansién, hasta que rompi6 la mayor parte de las tejas.
Después se ponia a dar vueltas alrededor, corriendo lo mas rapido que
podia. Se vestia de gris y su aliento era como el hielo.

-No entiendo por qué la Prima  vera se demora tanto en llegar aqui -decia el
Gigante Egoista cuando se asomaba a la ventana y veia su jardin cubierto

de gris y blanco -, espero que pronto cambie el tiempo.

Pero la Primavera no llegd nunca, ni tampoco el Verano. El Otofio dio frutos
dorad os en todos los jardines, pero al jardin del Gigante no le dio ninguno.

-Es un gigante demasiado egoista  -decian los frutales.

De esta manera, el jardin del Gigante quedo para siempre sumido en el
Invierno, y el Viento del Norte y el Granizo y la Escarcha y la Nieve
bailoteaban Ilagubremente entre los arboles.

Una mafiana, el Gigante estaba en la cama todavia cuando oy que una
musica muy hermosa llegaba desde afuera. Sonaba tan dulce en sus oidos,

gue pensd que tenia que ser el rey de los elfos que pasaba p or alli. En
realidad, era sélo un jilguerito que estaba cantando frente a su ventana,

pero hacia tanto tiempo que el Gigante no escuchaba cantar ni un pajaro

en su jardin, que le pareciéo escuchar la muasica mas bella del mundo.
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Entonces el Granizo detuvo su  danza, y el Viento del Norte dejo de rugir y un
perfume delicioso penetro por entre las persianas abiertas.

-iQué bueno! Parece que al fin llegd la Primavera -dijo el Gigante, y salté de
la cama para correr a la ventana.

¢Y qué es lo que vio?

Ante sus ojos habia un espectaculo maravilloso. A través de una brecha del
muro habian entrado los nifios, y se habian trepado a los &rboles. En cada
arbol habia un nifio, y los arboles estaban tan felices de tenerlos
nuevamente con ellos, que se habian cubi erto de flores y balanceaban
suavemente sus ramas sobre sus cabecitas infantiles. Los pajaros
revoloteaban cantando alrededor de ellos, y los pequefios reian. Era
realmente un espectaculo muy bello. S6lo en un rincon el Invierno reinaba.

Era el rincon mas a partado del jardin y en él se encontraba un nifiito. Pero
era tan pequefiin que no lograba alcanzar a las ramas del arbol, y el nifio
daba vueltas alrededor del viejo tronco llorando amargamente. El pobre
arbol estaba todavia completamente cubierto de escarch a y nieve, y el
Viento del Norte soplaba y rugia sobre él, sacudiéndole las ramas que
parecian a punto de quebrarse.

-iSube a mi, nifiito! -decia el arbol, inclinando sus ramas todo lo que podia.
Pero el niflo era demasiado pequefio.

El Gigante sintié que e | corazén se le derretia.

-iCuan egoista he sido! -exclamé -. Ahora sé por qué la Primavera no queria
venir hasta aqui. Subiré a ese pobre nifiito al arbol y después voy a botar el
muro. Desde hoy mi jardin serd para siempre un lugar de juegos para los
nifios.

Estaba de veras arrepentido por lo que habia hecho.

Bajo entonces la escalera, abrié cautelosamente la puerta de la casa, y
entré en el jardin. Pero en cuanto lo vieron los nifios se aterrorizaron, salieron

a escape Yy el jardin quedd en Invierno otra ve z. S6lo aquel pequefiin del
rincon mas alejado no escapod, porque tenia los ojos tan llenos de lagrimas
gue no vio venir al Gigante. Entonces el Gigante se le acerco por detras, lo
tomd gentilmente entre sus manos, y lo subi6 al arbol. Y el arbol florecié de
repente, y los pajaros vinieron a cantar en sus ramas, y el nifio abrazo el
cuello del Gigante y lo beso. Y los otros nifios, cuando vieron que el Gigante

ya no era malo, volvieron corriendo alegremente. Con ellos la Primavera
regreso al jardin. -Desde ahor a el jardin sera para ustedes, hijos mios -dijo el
Gigante, y tomando un hacha enorme, eché abajo el muro.

Al mediodia, cuando la gente se dirigia al mercado, todos pudieron ver al
Gigante jugando con los nifios en el jardin mas hermoso que habian visto
jamas.

Estuvieron alli jugando todo el dia, y al llegar la noche los nifios fueron a
despedirse del Gigante.

-Pero, ¢donde esta el mas pequeiito? -pregunt6 el Gigante -, ¢ese nifio que
subi al arbol del rincon?
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El Gigante lo queria mas que a los otros, porque el pequefio le habia dado
un beso.

-No lo sabemos -respondieron los nifios -, se marcho solito.

-Diganle que vuelva mafiana  -dijo el Gigante.

Pero los nifilos contestaron que no sabian dénde vivia y que nunca lo habian
visto antes. Y el Gigante se queddé muy triste.

Todas las tardes al salir de la escuela los nifios iban a jugar con el Gigante.
Pero al mas chiquito, a ese que el Gigante mas queria, no lo volvieron a ver
nunca mas. El Gigante era muy bueno con todos los nifios pero echaba de
menos a su primer am iguito y muy a menudo se acordaba de él.

-iCémo me gustaria volverlo a ver!  -repetia.

Fueron pasando los afios, y el Gigante se puso viejo y sus fuerzas se
debilitaron. Ya no podia jugar; pero, sentado en un enorme sillén, miraba
jugar a los nifios y admir aba su jardin.

-Tengo muchas flores hermosas -se decia -, pero los nifios son las flores méas
hermosas de todas.

Una mafiana de Invierno, mirdé por la ventana mientras se vestia. Ya no
odiaba el Invierno pues sabia que el Invierno era simplemente la Primavera
dormida, y que las flores estaban descansando.

Sin embargo, de pronto se restreg- | os
Era realmente maravilloso lo que estaba viendo. En el rincon mas lejano del
jardin habia un arbol cubierto por completo de flores blanc as. Todas sus

ramas eran doradas, y de ellas colgaban frutos de plata. Debajo del arbol
estaba parado el pequefiito a quien tanto habia echado de menos.

Lleno de alegria el Gigante bajo corriendo las escaleras y entré en el jardin.
Pero cuando llegé junto  al nifio su rostro enrojecio de ira, y dijo:

-¢,Quién se ha atrevido a hacerte dafio?

Porque en la palma de las manos del nifio habia huellas de clavos, y
también habia huellas de clavos en sus pies.

-¢ Pero, quién se atrevié a herirte?  -gritdé el Gigante -. Dimelo, para tomar la
espada y matarlo.

-iNo! -respondié el nifio -. Estas son las heridas del Amor.

-¢,Quién eres tu, mi pequefo nifito?  -pregunto el Gigante, y un extrafio temor
lo invadio, y cayo de rodillas ante el pequefio.

Entonces el nifio sonri6 al Gig ante, y le dijo:

-Una vez tu me dejaste jugar en tu jardin; hoy jugaras conmigo en el jardin
mio, que es el Paraiso.

Y cuando los nifios llegaron esa tarde encontraron al Gigante muerto debajo
del arbol. Parecia dormir, y estaba entero cubierto de flores blancas.
Espacio de interaccion verbal

Se comenta junto con el estudiantado el argumento y secuencia del cuento,
guiados por las siguientes preguntas:

- ¢ Qué evidencias o acontecimientos hay en la historia del cuento que los y
las hacen pensar que el Gigan te es bravo?
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- ¢ Qué caracteristicas piensan que podria tener su Gigante favorito?
- ¢ Qué aspectos del cuento piensan que les gusta mas?

- ¢ Cudl piensan que podria ser el mensaje del cuento?

Se resaltan los elementos del cuento, personajes, lugares, tiempo y sucesos.
llustracion favorita

De forma individual, se les invita a cada nifio y nifia a que ilustren el
momento que mas les gusta del cuento narrado. La o el docente les entrega

una hoja blanca. Posteriormente se hace una exposicidén con los dibujos, y

se pegan en una pared del aula, para que puedan ser observados por los y

las estudiantes.

Conociendo los elementos del cuento

En grupos de cuatro personas buscan dentro del aula, cuatro papeles de
distintos colores, los cuales tienen preguntas acerca de las caracteristicas y
los elementos del cuento.

Preguntas escondidas

¢, Qué piensan que podria ser un cuento?

¢, Cuales cuentos piensan que podrian conocer?

¢, Qué elementos piensan que podrian poseer el

cuento?

¢, Cuales temas piensan que podrian ser sus  favoritos?

Cada grupo debe dar respuesta a cada una de las preguntas (es necesaria

la observacion constante de | educador en el trabajo grupal ).
Seguidamente, las respuestas se escriben en una hoja bond grande y se
pegan en la pizarra, asi los grupos leen las respuestas de los otros (as) y se
hace una puesta en comun de las similitudes y diferencias de las respuestas.

Cuento y sus elementos

En grupos de cuatro estudiantes , arman un primer rompecabezas con las
definiciones que realizan de los elementos del cuento, se leen en voz alta y
se les solicita que den ejemplos de cada elemento con base en los cuentos

que ya conocen.
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Rompecabezas con los elementos del cuento

de las acciones !
narradas. :

1

Lugares: es

viven o
{>’ participan en
la historia.

Y un segundo rompecabezas con las definiciones de texto narrativo. Es
necesario solicitarles que logren relacionar los dos rompecabezas, como las
partes que son fundamentales de un texto escrito.

Rompecabezas con la definicién de texto narrativo
[}
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Reflexion:

En los mismos grupos, cada uno de ellos  responden algunas de las siguientes
preguntas:

- ¢, Cuales son los elementos que piensan que podria tener el cuento?
- ¢, Qué piensan acerca de lo que podria ser un texto narrativo?

- Mencionen dos ejemplos de personajes y de lugares que piensan se
podrian utilizar para escribir un tema.

- Mencionen dos ejemplos de sucesos y tiempos que piensan que se podrian
utilizar para escribir un tema.

- Realicen un pequefio relato y utilicen para esto los elementos del cuento.

Espacio de interaccion verbal

Se come nta junto con el estudiantado el argumento del cuento y se resaltan
sus elementos, guiados por las siguientes preguntas:

- ¢, Qué evidencias o acontecimientos hay en la historia del cuento que los y
las hacen pensar que el Gigante es bravo?

- ¢ Qué caracteristicas piensan que podria tener su Gigante favorito?
- ¢ Qué aspectos del cuento piensan que les gusta mas?

- ¢, Cual piensan gue podria ser el mensaje del cuento?

Ordenando mis conocimientos

De forma individual, completan el esquema sobre los aspectos claves por
considerar al escribir un texto narrativo y con sus propias palabras el
estudiantado escribe el significado de cada uno de los elementos del
cuento. Se intercambian y se leen en voz alta, se busca que los estudiantes
enriquezcan las ide as de los compafieros (as).
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Resumiendo lo aprendido

Personajes

Lugares

Acciones

Tiempos

V Quiero

\%

escribir

sobreé

Se les entrega a los nifios una ficha de trabajo en la que deben responder a
preguntas que les ayudan a identificar sobre lo que desean escribir, a partir
de las actividades a nteriores.
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Identificando sobre qué aspectos quiero escribir

cSebre fe é puede eseribiy?

Mis persongjes favoritos son:

Mis momentos favoritos
del dia se dan en :

L \
o

Posteriormente, el estudiantado escoge el lugar que quiera para escribir el
texto narrativo, a partir de lo escrito en el esquema y lo visto en las
actividades pasadas.

Al finalizar , el docente junto con los estudiantes revisan el borrador del texto
escrito, hacen las sugerenciasy lo reescriben.

Reflexion:
Se les pide a tres o cuatro estudiantes que lean el texto , ya en limpio , y se
identifican en ellos los elementos del cuento.
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H patito feo. Hans Christian Andersen

Actividades:

Contar cuentos es divertido
Sentados en semicirculo, el docente narra a los estudiantes el cuento El
patito feo. Hans Christian Andersen

El patito feo. Hans Christian Andersen
iQué lindos eran los dias de verano! jQué agradable resultaba pasear por el
campo y ver el trigo amarillo, la verde avena y las parvas de heno apilado
en las llanuras! Sobre sus largas patas rojas iba la cigiieiia junto a algunos
flamencos, que se paraban un rato sobre cada pata . Si, era realmente
encantador estar en el campo.

Bafiada de sol se alzaba alli una vieja mansién solariega a la que rodeaba

un profundo foso; desde sus paredes hasta el borde del agua crecian unas
plantas de hojas gigantescas, las mayores de las cuales er an lo
suficientemente grandes para que un nifilo pequefio pudiese pararse debajo

de ellas. Aquel lugar resultaba tan enmarafiado y agreste como el mas
denso de los bosques, y era alli donde cierta pata habia hecho su nido. Ya

era tiempo de sobra para que nacie sen los patitos, pero se demoraban
tanto, que la mama comenzaba a perder la paciencia, pues casi nadie

venia a visitarla.

Al fin | os huevos s e abrieron uno tras otrc
conforme iban asomando sus cabezas a través del cascar6 n.

-iCuac, cuac! -dijo la mama pata, y todos los patitos se apresuraron a salir
tan rapido como pudieron, dedicAndose enseguida a escudrifiar entre las
verdes hojas. La mama los dejé hacer, pues el verde es muy bueno para los
0j0s.

-iOh, qué grande es el mundo! -dijeron los patitos. Y ciertamente disponian
de un espacio mayor que el que tenian dentro del huevo.

-¢,Creen acaso que esto es el mundo entero? -pregunto la pata -. Pues sepan
gue se extiende mucho mas alla del jardin, hasta el prado mismo del past or,
aungue yo nunca me he alejado tanto. Bueno, espero que ya estén todos -
agrego, levantandose del nido  -. jAh, pero si todavia falta el mas grande!

¢, Cuanto tardard aun? No puedo entretenerme con él mucho tiempo.

Y fue a sentarse de nuevo en su sitio.
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-iVaya, vaya! ¢(COmo anda eso? -preguntdé una pata vieja que venia de
visita.

-Ya no queda m8s que este hu-djolapatapchkadad -t ar da
No hay forma de que rompa. Pero fijate en los otros, y dime si no son los

patitos mas lindos que se hayan  visto nunca. Todos se parecen a su padre, el

muy bandido. ¢Por qué no vendra a verme?

-Déjame echar un vistazo a ese huevo que no acaba de romper -dijo la

anciana -. Te apuesto a que es un huevo de pava. Asi fue como me

engatusaron cierta vez a mi. jEl tr abajo que me dieron aquellos pavitos!

ilmaginate! Le tenian miedo al agua y no habia forma de hacerlos entrar en

el | a. Yo graznaba y | os picoteaba, pero de
ver ese huevoeé

-Creo que me quedaré sobre él un ratito aun -dijo la p ata -. He estado tanto
tiempo aqui sentada, que un poco mas no me hara dafo.

-Como quieras -dijo la pata vieja, y se alejé contoneandose.

Por fin se rompi - el huevo. ocaPrPi p, pip! 6,
cascaroén. La pata vio lo grande y feo que e ra, y exclamo:

-iDios mio, qué patito tan enorme! No se parece a ninguno de los otros. Y, sin
embargo, me atrevo a asegurar que no es ningun crio de pavos.

Al otro dia hizo un tiempo maravilloso. El sol resplandecia en las verdes hojas
gigantescas. La ma ma pata se acerco al foso con toda su familia y, jplaf!,
salt6 al agua.

-iCuac, cuac! -llamaba. Y uno tras otro los patitos se fueron abalanzando
tras ella. El agua se cerraba sobre sus cabezas, pero enseguida resurgian
flotando magnificamente. Movianse s us patas sin el menor esfuerzo, y a
poco estuvieron todos en el agua. Hasta el patito feo y gris nadaba con los
otros.

-No es un pavo, por cierto  -dijo la pata -. Fijense en la elegancia con que
nada, y en lo derecho que se mantiene. Sin duda que es uno de mis
pequefiitos. Y si uno lo mira bien, se da cuenta enseguida de que es
realmente muy guapo. jCuac, cuac! Vamos, vengan conmigo y déjenme
ensefarles el mundo y presentarlos al corral entero. Pero no se separen
mucho de mi, no sea que los pisoteen. Y anden con los ojos muy abiertos,
por si viene el gato.
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Y con esto se encaminaron al corral. Habia alli un escandalo espantoso,
pues dos familias se estaban peleando por una cabeza de anguila, que, a
fin de cuentas, fue a parar al estbmago del gato.

-iVean! jA si anda el mundo! -dijo la maméa relamiéndose el pico, pues

también a ella la entusiasmaban las cabezas de anguila -. jA ver! ¢ Qué pasa
con esas piernas? Anden ligeros y no dejen de hacerle una bonita
reverencia a esa anciana pata que esta alli. Es la mas fi na de todos nosotros.

Tiene en las venas sangre espafola; por eso es tan regordeta. Fijense,

ademas, en que lleva una cinta roja atada a una pierna: es la mas alta

distincion que se puede alcanzar. Es tanto como decir que nadie piensa en

deshacerse de ella , y que deben respetarla todos, los animales y los

hombres. jAnimense y no metan los dedos hacia adentro! Los patitos bien

educados | os sacan hacia afuer a, como mams§
hagan una reverencia y digan jcuac!

Todos obedecieron, pero los otr o0s patos que estaban alli los miraron con
desprecio y exclamaron en alta voz:

-ijVaya! iComo si ya no fuésemos bastantes! Ahora tendremos que rozarnos
tambi ®n1 con esa gentuza. auUf!é aQu® patito

Y uno de los patos sali6 enseguida corriendo y le dio un picotazo en el
cuello.

-iDéjenlo tranquilo! -dijo la mama -. No le esté haciendo dafio a nadie.

-Si, pero es tan desgarbado y extrafio -dijo el que lo habia picoteado -, que
no quedara mas remedio que despachurrarlo.

-iQué lindos nifios tienes, muchacha! -dijo la vieja pata de la cinta roja -
Todos son muy hermosos, excepto uno, al que le noto algo raro. Me gustaria
gue pudieras hacerlo de nuevo.

-Eso ni pensarlo, sefiora -dijo la mama de los patitos -. No es hermoso, pero
tiene muy buen caracter y nada tan bien como los otros, y me atreveria a
decir que hasta un poco mejor. Espero que tome mejor aspecto cuando
crezca y que, con el tiempo, no se le vea tan grande. Estuvo dentro del
cascaron mas de lo necesario, por eso no salio t an bello como los otros.

Y con el pico le acarici6 el cuello y le alisé las plumas.
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-De todos modos, es macho y no importa tanto -afadio -, Estoy segura de
gue sera muy fuerte y se abrird camino en la vida.

-Estos otros patitos son encantadores  -dijo la vieja pata -. Quiero que se
sientan como en su casa. Y si por casualidad encuentran algo asi como una
cabeza de anguila, pueden traérmela sin pena.

Con esta invitacion todos se sintieron alli a sus anchas. Pero el pobre patito
que habia salido el ultimo de | cascardn, y que tan feo les parecia a todos,
no recibié més que picotazos, empujones y burlas, lo mismo de los patos que
de las gallinas.

-iQué feo es! -decian.

Y el pavo, que habia nacido con las espuelas puestas y que se consideraba
por ello casi un emperador, inflé sus plumas como un barco a toda vela y se
le fue encima con un cacareo, tan estrepitoso que toda la cara se le puso
roja. El pobre patito no sabia donde meterse. Sentiase terriblemente abatido,
por ser tan feo y porque todo el mundo se bur laba de él en el corral.

Asi pasé el primer dia. En los dias siguientes, las cosas fueron de mal en peor.
El pobre patito se vio acosado por todos. Incluso sus hermanos y hermanas lo
maltrataban de vez en cuando y le decian:

-iOjala te agarre el gato, gr  andulén!

Hasta su misma mama deseaba que estuviese lejos del corral. Los patos lo
pellizcaban, las gallinas lo picoteaban y, un dia, la muchacha que traia la
comida a las aves le asesto un puntapié.

Entonces el patito huyd del corral. De un revuelo salto por encima de la
cerca, con gran susto de los pajaritos que estaban en los arbustos, que se
echaron a volar por los aires.

OAEs porque soy tan feo!d pens: el patito,
sigui6 corriendo hasta que, por fin, llegd a los gran des pantanos donde viven

los patos salvajes, y alli se paso toda la noche abrumado de cansancio y

tristeza.

A la mafana siguiente, los patos salvajes remontaron el vuelo y miraron a su
nuevo compariero.

-¢Y to qué cosa eres? -le preguntaron, mientras el p atito les hacia
reverencias en todas direcciones, lo mejor que sabia.
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-iEres mas feo que un espantapajaros!  -dijeron los patos salvajes -. Pero eso
no importa, con tal que no quieras casarte con una de nuestras hermanas.

jPobre patito! Ni sofiaba él con el matrimonio. So6lo queria que lo dejasen
estar tranquilo entre los juncos y tomar un poquito de agua del pantano.

Unos dias mas tarde aparecieron por alli dos gansos salvajes. No hacia
mucho que habian dejado el nido: por eso eran tan impertinentes.

-Mira, muchacho -comenzaron diciéndole -, eres tan feo que nos caes
simpatico. ¢Quieres emigrar con nosotros? No muy lejos, en otro pantano,
viven unas gansitas salvajes muy presentables, todas solteras, que saben
graznar espléndidamente. Es la oportunidad de tu vida, feo y todo como
eres.

-iBang, bang! -se escuchd en ese instante por encima de ellos, y los dos
gansos cayeron muertos entre los juncos, tifiendo el agua con su sangre. Al
eco de nuevos disparos se alzaron del pantano las bandadas de gansos
salvajes, con lo que menudearon los tiros. Se habia organizado una
importante caceria y los tiradores rodeaban los pantanos; algunos hasta se
habian sentado en las ramas de los arboles que se extendian sobre los
juncos. Nubes de humo azul se esparcieron por el oscu ro boscaje, y fueron a
perderse lejos, sobre el agua.

Los perros de caza aparecieron chapaleando entre el agua, y, a su avance,

doblandose aqui y all4 las cafas y los juncos. Aquello aterrorizd al pobre

patito feo, que ya se disponia a ocultar la cabeza b ajo el ala cuando
aparecio junto a €l un enorme y espantoso perro: la lengua le colgaba fuera

de la boca y sus ojos miraban con brillo temible. Le acercé el hocico, le
ensef- sus agudos dientes, y de prontoé
tocarlo!

El patito dio un suspiro de alivio.

-Por suerte soy tan feo que ni los perros tienen ganas de comerme -se dijo. Y
se tendid alli muy quieto, mientras los perdigones repigueteaban sobre los
juncos, y las descargas, una tras otra, atronaban los aires.

Era muy tarde cuando las cosas se calmaron, y ain entonces el pobre no se
atrevia a levantarse. Esperé todavia varias horas antes de arriesgarse a
echar un vistazo, y, en cuanto lo hizo, enseguida se escap0 de los pantanos

tan rapido como pudo. Echo a correr por ¢ ampos y praderas; pero hacia
tanto viento, que le costaba no poco trabajo mantenerse sobre sus pies.
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Hacia el crepusculo llegé a una pobre cabafia campesina. Se sentia en tan

mal estado que no sabia de qué parte caerse, y, en la duda, permanecia

de pie. El viento soplaba tan ferozmente alrededor del patito que éste tuvo

gque sentarse sobre su propia cola, para no ser arrastrado. En eso noté que
una de las bisagras de la puerta se habia caido, y que la hoja colgaba con

una inclinacion tal que le seria facil f  iltrarse por la estrecha abertura. Y asi lo
hizo.

En la cabafa vivia una anciana con su gato y su gallina. El gato, a quien la

anciana ||l amaba OHi jitod6, sab?2a arquear el | c
de echar chispas si lo frotaban a contrapelo. La ga llina tenia unas patas tan
cortas que | e hab2an puesto por nombre 0Chi ¢

gran ponedora y la anciana la queria como a su propia hija.

Cuando lleg6 la mafiana, el gato y la gallina no tardaron en descubrir al
extrafio patito. El g ato lo salud6 ronroneando y la gallina con su cacareo.

-Pero, ¢qué pasa? -preguntd la vieja, mirando a su alrededor. No andaba
muy bien de la vista, asi que se crey0 que el patito feo era una pata
regordeta que se habia perdido -. jQué suerte! -dijo-. Ahora tendremos
huevos de pata. jCon tal que no sea macho! Le daremos unos dias de
prueba.

Asi que al patito le dieron tres semanas de plazo para poner, al término de
las cuales, por supuesto, no habia ni rastros de huevo. Ahora bien, en aquella
casa el gato era el duefio y la gallina la duefia, y siempre que hablaban de

S 2 mi smos sol 2an decir: onosotros vy el mu n d
solos formaban la mitad del mundo , y lo que es mas, la mitad mas
importante. Al patito le parecia que sobre esto podia h aber otras opiniones,

pero la gallina ni siquiera quiso oirlo.

-¢,Puedes poner huevos? -le pregunto.

-No.

-Pues entonces, jcallate!

Y el gato le pregunté:

-¢,Puedes arquear el lomo, o ronronear, o echar chispas?

-No.
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-Pues entonces, guardate tus opini ones cuando hablan las personas
sensatas.

Con lo que el patito fue a sentarse en un rincon, muy desanimado. Pero de
pronto recordo el aire fresco y el sol, y sintid una nostalgia tan grande de irse
a nadar en el agua que  -jno pudo evitarlo! -fuey selo c ont6 a la gallina.

-iVamos! ¢;Qué te pasa? -le dijo ella -. Bien se ve que no tienes nada que
hacer; por eso piensas tantas tonterias. Te las sacudirias muy pronto si te
dedicaras a poner huevos o a ronronear.

-iPero es tan sabroso nadar en el agua! -dijo el patito feo -. jTan sabroso
zambullir la cabeza y bucear hasta el mismo fondo!

-Si, muy agradable -dijo la gallina -. Me parece que te has vuelto loco.
Preguntale al gato, jno hay nadie tan listo como él! jPreguntale a nuestra
vieja ama, la mujer mas sabi a del mundo! ¢,Crees que a ella le gusta nadar y
zambullirse?

-No me comprendes  -dijo el patito.

-Pues si yo no te comprendo, me gustaria saber quién podra comprenderte.
De seguro que no pretenderas ser mas sabio que el gato y la sefiora, para no
mencionar me a mi misma. jNo seas tonto, muchacho! ¢No te has
encontrado un cuarto calido y confortable, donde te hacen compafia
quienes pueden ensefiarte? Pero no eres mas que un tonto, y a nadie le
hace gracia tenerte aqui. Te doy mi palabra de que si te digo cosas
desagradables es por tu propio bien: sélo los buenos amigos nos dicen las
verdades. Haz ahora tu parte y aprende a poner huevos o a ronronear y
echar chispas.

-Creo que me voy a recorrer el ancho mundo -dijo el patito.
-Si, vete -dijo la gallina.

Y asi fue como el patito se marchd. Nado y se zambullo; pero ningun ser
viviente queria tratarse con él por lo feo que era.

Pronto llegé el otofio. Las hojas en el bosque se tornaron amarillas o pardas;

el viento las arranco y las hizo girar en remolinos, y los cielos tomaron un
aspecto hosco y frio. Las nubes colgaban bajas, cargadas de granizo y

ni eve, y el cuervo, gue sol2?a posarse en
frio que tenia. Solo de pensarlo le daban a uno escalofrios. Si, el pobre patito

feo no lo estaba pasando muy bien.
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Cierta tarde, mientras el sol se ponia en un maravilloso crepusculo, emergié
de entre los arbustos una bandada de grandes y hermosas aves. El patito no
habia visto nunca unos animales tan espléndidos. Eran de una blancura
resplan deciente, y tenian largos y esbeltos cuellos. Eran cisnes. A la vez que
lanzaban un fantastico grito, extendieron sus largas, sus magnificas alas, y
remontaron el vuelo, alejAndose de aquel frio hacia los lagos abiertos y las
tierras calidas.

Se elevaron muy alto, muy alto, alla entre los aires, y el patito feo se sintid
lleno de una rara inquietud. Comenz6 a dar vueltas y vueltas en el agua lo
mismo que una rueda, estirando el cuello en la direccién que seguian, que él
mismo se asusté al oirlo. jAh, jamas podria olvidar aquellos hermosos y
afortunados pajaros! En cuanto los perdi6 de vista, se sumergié derecho
hasta el fondo, y se hallaba como fuera de si cuando regresé a la superficie.

No tenia idea de cual podria ser el nombre de aquellas aves, ni de ado nde
se dirigian, y, sin embargo, eran mas importantes para él que todas las que
habia conocido hasta entonces. No las envidiaba en modo alguno: ¢,como

se atreveria siquiera a sofiar que aquel esplendor pudiera pertenecerle? Ya

se daria por satisfecho con que los patos lo tolerasen, jpobre criatura
estrafalaria que era!

iCuan frio se presentaba aquel invierno! El patito se veia forzado a nadar
incesantemente para impedir que el agua se congelase en torno suyo. Pero

cada noche el hueco en que nadaba se hacia m as y mas pequefo. Vino
luego una helada tan fuerte, que el patito, para que el agua no se cerrase
definitivamente, ya tenia que mover las patas todo el tiempo en el hielo
crujiente. Por fin, debilitado por el esfuerzo, quedose muy quieto y comenzo

a congel arse rapidamente sobre el hielo.

A la mafiana siguiente, muy temprano, lo encontré un campesino. Rompié el
hielo con uno de sus zuecos de madera, lo recogio y lo llevé a casa, donde
Su mujer se encargo de revivirlo.

Los nifios querian jugar con él, pero el  patito feo tenia terror de sus travesuras
y, con el miedo, fue a meterse revoloteando en la paila de la leche, que se
derramé por todo el piso. Gritdé la mujer y dio unas palmadas en el aire, y él,

mas asustado, metiose de un vuelo en el barril de la mante quilla, y desde alli
lanzose de cabeza al cajon de la harina, de donde salié hecho una lastima.
jHabia que verlo! Chillaba la mujer y queria darle con la escoba, y los nifios
tropezaban unos con otros tratando de echarle mano. iComo gritaban y se

reian! Fue una suerte que la puerta estuviese abierta. El patito se precipitd
afuera, entre los arbustos, y se hundid, atolondrado, entre la nieve recién
caida.
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Pero seria demasiado cruel describir todas las miserias y trabajos que el
patito tuvo que pasar durante aquel crudo invierno. Habia buscado refugio
entre los juncos cuando las alondras comenzaron a cantar y el sol a calentar
de nuevo: llegaba la hermosa primavera.

Entonces, de repente, probd sus alas: el zumbido que hicieron fue mucho
mas fuerte que otras veces, y lo arrastraron rapidamente a lo alto. Casi sin
darse cuenta, se hallé en un vasto jardin con manzanos en flor y fragantes
lilas, que colgaban de las verdes ramas sobre un sinuoso arroyo. jOh, qué
agradable era estar alli, en la frescura de la prim avera! Y en eso surgieron
frente a él de la espesura tres hermosos cisnes blancos, rizando sus plumas y
dejandose llevar con suavidad por la corriente. El patito feo reconocié a
aquellas espléndidas criaturas que una vez habia visto levantar el vuelo, y se
sintié sobrecogido por un extrafio sentimiento de melancolia.

-iVolaré hasta esas regias aves! -se dijo-. Me dardn de picotazos hasta
matarme, por haberme atrevido, feo como soy, a aproximarme a ellas. Pero,

iqué importa! Mejor es que ellas me maten, a su frir los pellizcos de los patos,
los picotazos de las gallinas, los golpes de la muchacha que cuida las aves y

los rigores del invierno.

Y asi, volé hasta el agua y nad6 hacia los hermosos cisnes. En cuanto lo
vieron, se le acercaron con las plumas encres padas.

-iSi, matenme, matenme!  -grité la desventurada criatura, inclinando la
cabeza hacia el agua en espera de la muerte. Pero, ¢qué es lo que vio alli
en la limpida corriente? jEra un reflejo de si mismo, pero no ya el reflejo de un
pajaro torpe y gris, feoy repugnante, no, sino el reflejo de un cisne!

Poco importa que se nazca en el corral de los patos, siempre que uno salga

de un huevo de cisne. Se sentia realmente feliz de haber pasado tantos
trabajos y desgracias, pues esto lo ayudaba a apreciar me jor la alegria y la
belleza que le esperaban. Y los tres cisnes nadaban y nadaban a su
alrededor y lo acariciaban con sus picos.

En el jardin habian entrado unos nifios que lanzaban al agua pedazos de
pan y semillas. El mas pequefio exclamo:

-iAhi va un nu evo cisne!
Y los otros nifios corearon con gritos de alegria:

-iSi, hay un cisne nuevo!
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Y batieron palmas y bailaron, y corrieron a buscar a sus padres. Habia
pedacitos de pan y de pasteles en el agua, y todo el mundo decia:

-iEl nuevo es el mas hermoso ! jQué joven y esbelto es!

Y los cisnes viejos se inclinaron ante él. Esto lo llend de timidez, y escondio la
cabeza bajo el ala, sin que supiese explicarse la razén. Era muy, pero muy

feliz, aunque no habia en él ni una pizca de orgullo, pues este no cab e en los
corazones bondadosos. Y mientras recordaba los desprecios y humillaciones

del pasado, oia como todos decian ahora que era el mas hermoso de los
cisnes. Las lilas inclinaron sus ramas ante él, bajandolas hasta el agua misma,

y los rayos del sol era n calidos y amables. Rizd entonces sus alas, alz6 el
esbelto cuello y se alegré desde lo hondo de su corazon:

-Jamas sofié que podria haber tanta felicidad, alla en los tiempos en que era
sélo un patito feo.

Espacio de interaccion verbal

Se comenta junto con los estudiantes el argumento del cuento narrado,
guiado por las siguientes preguntas:

- ¢ Qué piensas acerca de lo que acontece en el cuento?

- ¢, Qué piensan acerca del comportamiento de los personajes con respecto

al patito feo?

-¢,Qué evidencias hay en el texto narrado que los hace pensar que la mama
pata esé. ?

-Piensen en las aventuras del patito feo, cual aventura les gustdé mas y cual
menos.

- ¢, Qué piensan acerca del final del cuento?

Cambiemos una parte de la historia del cuento

Se comentan las i deas aportadas en la interaccion verbal y en base en esto
se les pide a los nifios que cambien personajes, lugares y algunas partes del
cuento para formar una historia diferente.

Se les solicita que relate n su propio cuento por medio de dibujos, siguiendo

una secuencia de lo que sucede y que los que quieran lo escriban.
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Compartiendo mi creacion
Se les brinda un espacio para que los nifios compartan su cuento.

Reflexion
Entre todos (as) conversan acerca de la experiencia vivida. Eldocente hace
una sintesis del proceso con todos los aportes de los estudiantes

Titulo: Taller de escritura de noticias

Proposito:

Elaborar un periddico grupal con los diferentes tipos de noticias.
Objetivos:

1. Determinar las caracteristicas del texto informativo.

2. Determinar las partes de la noticia y del periodico.

3. Elaborar una noticia con base en su creatividad e imaginacion.
4. Construir un periédico grupal.

Tema: Texto informativo por medio de la noticia.

Escribo mi propia noticia
Actividades:
Estableciend o normas
Eldocente a cargo inician con una introduccién sobre las caracteristicas del
taller, las normas de conducta y otros aspectos de interés para el desarrollo
del taller, de jandolas escritas en un cartel para pegarlo en un lugar visible
para los estudiantes.
Narracion de un cuento
A cada nifio se le entrega el cuento de oCaperucita Roja 0y se les pide que
los que quieran puedan leer parte del mismo, ya que es una lectura
compartida.
0
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Caperucita Rojadé Versi-n de | os

Habia una vez una nifia muy bonita. Su madre le habia hecho una capa roja

y la muchachita la llevaba tan a menudo que todo el mundo la llamaba

Caperucita Roja.

Un dia, su madre le pidi6 que llevase unos pasteles a su abuela que vivia al

otro lado del bosque, recomendandole que no se

entretuviese por el camino, pues cruzar el bosque era muy

peligroso, ya que siempre andaba acechando por alli el lobo.

Caperucita Roja recogio la cesta con los pasteles y se puso en

camino. La nifia tenia que atravesar el bosque para llegar a

v~ s casa de la Abuelita, pero no le daba miedo porque alli
gl = siempre se encontraba con muchos amigos: los péjaros, las

ardillas...

De repente vio al lobo, que era enorme, delante de ella.

- ¢, A donde vas, nifia? - le pregunto el lobo con su voz ronca.

- A casa de mi Ab uelita - le dijo Caperucita.

- No esta lejos - pensoé el lobo para si, dandose media vuelta.

Caperucita puso su cesta en la hierba y se entretuvo cogiendo flores: - El

lobo se ha ido -penso -, no tengo nada que temer. La abuela se pondra muy

contenta cuando le  lleve un hermoso ramo de flores ademas de los pasteles.

Mientras tanto, el lobo se fue a casa de la Abuelita, lamé suavemente a la

puerta y la anciana le abrié pensando que era Caperucita. Un cazador que

pasaba por alli habia observado la llegada del lob 0.

El lobo devor6 a la Abuelita y se puso el gorro rosa de la desdichada, se

metid en la cama y cerré los ojos. No tuvo que esperar mucho, pues

Caperucita Roja llegb enseguida, toda contenta.

La nifia se acercé a la cama y vio que su abuela estaba muy cambiada.

- Abuelita, abuelita, jqué ojos mas grandes tienes!

- Son para verte mejor - dijo el lobo tratando de imitar la voz de la abuela.

- Abuelita, abuelita, jqué orejas mas grandes tienes!

- Son para oirte mejor - siguio diciendo el lobo.

- Abuelita, ab uelita, jqué dientes mas grandes tienes!

- Son para...jcomerte mejoooor! - y diciendo esto, el lobo malvado se

abalanz6 sobre la nifiita y la devoro, lo

mismo que habia hecho con la

abuelita.

Mientras tanto, el cazador se habia

guedado preocupado y creyendo

adivinar las malas intenciones del lobo,

decidié echar un vistazo a ver si todo

iba bien en la casa de la Abuelita. Pidi6
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ayuda a un segador y los dos juntos llegaron al lugar. Vieron la puerta de la
casa abierta y al lobo tumbado en la cama, dormido de t an harto que
estaba.

El cazador sac6 su cuchillo y rajé el vientre del lobo. La Abuelita y
Caperucita estaban alli, jvivas!.

Para castigar al lobo malo, el cazador le llené el vientre de piedras y luego lo
volvio a cerrar. Cuando el lobo desperté de su pes ado suefio, sintié
muchisima sed y se dirigi6 a un estanque proximo para beber. Como las
piedras pesaban mucho, cayo en el estanque de cabeza y se ahogoé.

En cuanto a Caperucita y su abuela, no sufrieron mas que un gran susto,
pero Caperucita Roja habia apre ndido la leccién. Prometié a su Abuelita no
hablar con ningln desconocido que se encontrara en el camino. De ahora

en adelante, seguiria las juiciosas recomendaciones de su Abuelita y de su
mama.

Espacio de interaccién verbal

Seguidamente, se entrega  a los estudiantes tres tarjetas con las siguientes
preguntas:

- ¢ De qué aspectos piensan que podria tratar el cuento?

- ¢Qué aspectos hay el cuento que los hace pensar que Caperucita
aprendio la leccion de no hablar con desconocidos?

¢Me pueden explicar con  mas detalle eso que les hace pensar que lo que le
ocurrié a Caperucita le puede pasar a cualquier nifia o nifio?

- ¢ En qué lugar piensan que ocurren los acontecimientos?

-Vuelvan sus ojos al texto y me dicen, ¢en qué parte del texto ves lo que los
hace pensa r que los acontecimientos ocurren en un lugar alejado, rural,
boscoso, é?

Otros que consideren los participantes.

En la parte de atras de cada tarjeta, deben escribir sus respuestas, luego en

un circulo sentados (as) en el suelo, cada estudiante responde a Iguna de las
preguntas. Se realiza una sintesis con lo aportado por los estudiantes.

Investigando el periddico

El docente le da a cada nifio un periddico, el cual va a observar
rapidamente y luego va a seleccionar una noticia de una seccion
especifica (téerm inos que deben ser explicados anteriormente), la cual van a
compa rtir en voz alta 'y se entrega al  docente. Después se entrega una ficha
de trabajo titulada oOLas partes de | a notici
correspondientes lo que le piden, imagin ando un acontecimiento del
cuento leido anteriormente y elaboran un resumen de ese acontecimiento.
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Partes de la noticia

Reflexion

Partes de la noticia

Encabezado:
Titular:

/ Cuerpo:

N

Los nifios que deseen pueden compartir con sus compafieros (as) la noticia
escrita. Es importante, al final de las  participaciones , hacer un cierre oral a
partir de las siguientes preguntas.

- ¢, Cuales piensan que podrian ser todas las secciones del periédico?
- ¢ Con qué fines piensan que se puede utilizar el periédico?
- ¢Acerca de qué temas piensan que podrian escrib ir los periodistas?

Leo la imagen
Actividades:
Narracion de un noticiero
B docente le da a cada nifio un periddico, el cual va a observar
rapidamente y luego va a seleccionar una noticia de una seccion
especifica. Los estudiantes , en subgrupos , dramatiz an un noticiero y deben
utilizar vestuario de animales y el noticiero se titul a: OAms manot i
estudiantes deben transformar las noticias en acontecimi entos de un bosque
y parodiar (representar) los acontecimientos.

Espacio de interaccion verbal

A los estudiantes se les pide que den respuesta a la siguiente pregunta:

¢, Qué cosas piensan que mas les gusto del noticiero?

Describe la imagen

Se le entrega una imagen a cada estudiante y se les pide que la observen

bien por un minuto y luego describan, en una hoja, lo que piensan que
podria estar sucediendo en  esa imagen.
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. 1

¢Qué les causé més interés?

¢Quiénes lo protagonizaron y qué pasé?

,:',Por qué, cuéncloy dénde pasé?

Luego se les pide que lean lo descrito por ellos acerca de lo que piensan
gue esta sucediendo en esa imagen. Se comparten las diversas versiones y
en subgrupos se les entrega un grafico pa  ra que sea completado.

Reflexion

En grupos de cuatro, se les pide que comenten y den respuesta a la
siguiente pregunta: ¢Qué piensan ellos que podria ser una noticias y cuales
partes piensan que la noticia tiene?
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Escribiendo una noticia

Actividades:
Narracion de un cuento
Acadaniios e | e entrega el cuento oOFacilitoniabo,
y se les pide que los que deseen , lean parte del cuento.

oFacilitonia, el para2so de | as cosa
Contaba la leyenda que existia un pais llamado F acilitonia donde todo era

extremadamente facil y sencillo. Roberto y Laura, una pareja de aventureros,
dedic6 mucho tiempo a investigar sobre aquel lugar, y cuando creyeron
saber donde estaba fueron en su busca. Vivieron mil aventuras y pasaron
cientos de peligros; contemplaron lugares preciosos y conocieron animales
nunca vistos.

Y finalmente, encontraron Facilitonia.

Todo estaba en calma, como si alli se hubiera parado el tiempo. Les recibio

quien parecia ser el Unico habitante de aquel lugar, un anciano hombrecillo
de ojos tristes.
- Soy el desgraciado Puk, el condenado guardian de los durmientes - dijo

con un lamento. Y ante la mirada extrafiada de los viajeros, comenz6 a
contar su historia.

El anciano explicé cédmo los facilitones, en su blsqueda por e ncontrar la mas
facil de las vidas, una vida sin preocupaciones ni dificultades, habian
construido una gran cadmara, en la que todos dormian placidamente y
tenian todo lo que podian necesitar. So6lo el azar habia condenado a Puk a

una vida mas dura y dificil , con la misién de cuidar del agradable suefio del
resto de facilitones, mantener los aparatos y retirar a aquellos que fueran
muriendo por la edad.

Todo aquello ocurri6 muchos afios atras, y los pocos facilitones que
guedaban, aquellos que como Puk eran mu y jévenes cuando iniciaron el
suefo, eran ya bastante ancianos.

Los viajeros no podian creer lo que veian.

- ¢ En serio sientes envidia del resto?

- jPues claro! - respondio Puk - Mira qué vida tan sencilla y comoda llevan. Yo,
en cambio, tengo que buscar comida, sufrir calor y frio, reparar las averias,
preocuparme por los durmientes y mil cosas mas... jesto no es vida!

Los aventureros insistieron mucho en poder hablar con alguno de ellos, y con

la excusa de que les hablara de su maravillosa existencia, convencieron a
Puk para que despertara a uno de los durmientes. El viejo protesté pero se

dejé convencer, pues en el fondo él también queria escuchar lo felices que

eran los facilitones.

Asi, despertaron a un anciano. Pero cuando hablaron con él, resulté que solo
era un anciano en apariencia, pues hablaba y pensaba como un nifio. No

sabia practicamente nada, y so6lo contaba lo bonitos que habian sido sus
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suefios. Puk se sinti6 horrorizado, y despertd al resto de durmientes, solo para
comprobar que a todos les habia ocurrido lo mismo. Habian hecho tan
pocas cosas en su vida, habian superado tan pocas dificultades, que
apenas sabian hacer nada, y al verlos se dudaba de que hubieran llegado a

estar vivos alguna vez. Ninguno quiso volver a su placido suefio, y el b ueno
de Puk, con gran paciencia, comenz0 a ensefiar a aquel grupo de viejos

todas las cosas que se habian perdido.

Y se alegré6 enormemente de su suerte en el sorteo, de cada noche que
protesto por sus tareas, de cada problema y dificultad que habia superad o,
y de cada vez que no entendi6é algo y tuvo que probar cien veces hasta
aprenderlo. En resumen, de haber sido el Gnico de todo su pueblo que habia
llegado a vivir de verdad.

Espacio de interaccién verbal

El y la docente establece un didlogo con sus estudi antes acerca de lo que
piensan que ocurre en este cuento.

Investigando para redactar

Los y las estudiantes deben seleccionar un tema de interés por medio del
juego oOsilla caliented6 (cada estudiante se
decir un tema de int erés, mientras se infla un globo arriba de él, si se explota
en el turno de un estudiante, este tendrd una prueba que hacer).

Para que investiguen sobre el tema elegido, se coordina con el centro de
computo de la instituciéon para que los y las estudiantes busquen informacién
al respecto. Escriben en una hoja rayada las ideas mas gustadas que
encuentren en la red.

Los vy las estudiantes proceden a escribir una noticia en la hoja entregada

por la o el docente y toman en cuenta las partes de la noticia que se
describen en el material.
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Escribiendo una noticia

Titulo

Encabezado

Cuerpo

Reflexion:
El ocente , junto con los estudiantes , revisan cada una de las noticias y ellos
realicen las correcciones necesarias y reescriban la noticia.
Dramatizacion de una noticia
Actividades:
Lectura de una noticia
Después de la lectura de una noticia, el docente entrega a los estudiantes
una seccion del periddico con temas internacionales y luego se divide el
grupo en seis subgrupos, a los cuales se les asigna un papel a cada uno:
- Acusado.
- Acusador.
- Testigos.
- Juez.
- Jurado.
- Periodistas.
Se realiza un juicio sobre la noticia. E | acusado es quien expone la noticia, el
acusador quien no esté de acuerdo con lo que dice la noticia (debe
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explicar por qué de su desacuerdo). Los testigos deben dar sus versiones de
la noticia. El juez va escribiendo una nueva historia, el jurado debe aprobar

la nueva historia y los periodistas reportan lo sucedido en el juicio y las
diversas opiniones.

Espacio de interaccion verbal

En los grupos ya formados , se les reparten noticias, comparten los titulos de
estas y explican con sus propias palabras, ¢,qué los hace pensar que podrian

ser nacionales o internacionales?

Similitudes y diferencias

En la pizarra se dibuja un cuadro comparativo entre la n oticia nacional e
internacional para que los estudia ntes compartan sus ideas y encue ntren
las diferencias y similitudes entre las dos. Y seguidamente, construir la
definicion de cada tipo de seccion del periddico.

Reflexion

Se le pide a cada grupo que pie nsen en una n oticia nacional o
internacional que ya conozcan.

Un poco de diversion no afecta la razon.

Actividades:
Lectur a del cuent o. Los estudi antes escuch:
seguroo

oOUnortrato segurobd
__Hola mi nombre es Juanitay soy unam osca. Una de las cosas que mas me
gusta hacer, es volar. De dia me agrada salir al jardin para sentir en mis alitas
el calor del sol. Y por las noches, cuando no estoy muy cansada, me gusta
revolotear alrededor de la luz brillante de las lamparas.
Si, a mi como a muchos bichitos voladores como son los mosquitos 0 mis
primas lejanas, las palomillas, nos gusta volar en circulos alrededor de los
halos de luz al anochecer.
¢, Qué por qué es asi? No lo sé. Va con nuestra naturaleza, segun he leido en
los libros.
Una noche en la que me disponia a descansar, vi una lucecita a lo lejos. Me
llamé mucho la atencion que centelleara, es decir que despidiera destellos
de intensidad y color variables. Era una vela encendida. No podia perder la
ocasion de ir a explorar tan a  trayente espectaculo, asi que froté mis ojos con
mis patitas y emprendi el vuelo. Haciendo piruetas en el aire me acerqué al
candelabro, pero fue demasiado cerca. Una de mis alas se quem®o.
-iSanto Cielo!
Como pude, volé al hospital de las moscas y al poco rato me visito la abejita
Flu-Flu, quien es mi agente de seguros y llevaba mi contrato.
Juntas lo revisamos y vimos que mi seguro cubria los costos para curar mi
alita en el hospital. Menos mal que habia adquirido este seguro antes de mi
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accidente. ¢Qué qué es un seguro? Es un acuerdo entre las mosquitas,
abejas o0 personas, en el cual una de ellas se obliga a reparar los dafios que
ocurran a la otra mediante un pago. Yo asi lo hice.

Ahora que mi ala ya esta sana, he aprendido a volar alrededor de las velas
encendidas, pero solo si tienen una proteccion de vidrio, ah, y si tengo mi
seguro actualizado. De esta forma cuando vuelo alrededor del protector de
vidrio, se escucha el tin tin que hacen mis alitas al rozar su superficie, eso si,
sin quemarlas.

Soy una mosca previsora.

Espacio de interaccién verbal

El o la docente junto con los y las estudiantes entablan una conversacion
acerca de lo que piensan que podria estar ocurriendo en el cuento. Luego
piensan acerca de cuales elementos tiene el cuento que podri an ser la base
de la noticia que luego van a elaborar.

Un poco de diversion no afecta la razén.

Después se les presentan ejemplos de los tipos de noticia para que entre
todos (as) establezcan las diferencias entre un tipo y otras.

Cada nifio y nifia debe esc  ribir una noticia que ha sucedido en el pais o que
sea un acontecimiento que para él o0 ella sea importante. Con estas

noticias, se hace | a edici-n del 0Oshow notic
opresenta en televisi-n su noticia como peric
Reflexion:

Los y las estudiantes junto con e o la docente hacen sus comentarios
respecto a las noticias presentadas, esto por medio de la siguiente pregunta:
¢qué piensan acerca de cuales podrian ser las diferencias entre las noticias
nacionales, internacionales y suplementos?

Corriendo para saber

Actividades:
Lectura de una noticia
A cada estudiante se le entrega el cuento La competicion del vuelo de
Pedro Pablo Sacristan y lo leen.

oOoLaompetici-n del wvuel o060
Dos murciélagos se preparan para una gran competic i6n de vuelo en la que
participan todos los murciélagos. El dia del concurso, la pequefia murciélago
vuela de forma increible, mereciendo claramente el galardon. El otro,
aungue estd muy decepcionado por no haber ganado, corre a felicitarle y
darle la enhor abuena, mientras el resto la critica o se marcha enfadado.
Agradecida, la campeona decide compartir el premio, y el pequefio
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murciégalo, no solo obtuvo el premio del concurso, sino el de ganar una
amiga, y todo ello solo por saber perder con deportividad.

Espacio de interaccion verbal

El o la docente junto con los y las estudiantes entablan una conversacion
acerca de lo que piensan que podria estar ocurriendo en el cuento.

- ¢ De quién piensan que podria hablar el cuento?

- ¢ Cudl tema piensan que podriaten  er el cuento?

- ¢, Cual mensaje piensan que podria tener el cuento?

Corriendo para saber

A cada estudiante se le entrega un rompecabezas y al armarlo, la y el
estudiante piensa en cual tipo de noticia podria representarse en el
rompecabezas?

Rompecabezas sobre deporte
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