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PRESENTACIÓN  
 

EL PROGRAMA DE ESPAÑOL PARA II CICLO DE LA EDUCACIÓN GENERAL 

BÁSICA: EL LENGUAJE PARA LA COMUNICACIÓN  

 

 ¿Para qué educamos? La respuesta más simple y probablemente la 

más completa es que educamos para la vida y dado que la vida se 

comparte  con otros, educamos para la convivencia.  

 

 La alfabetización del siglo XXI significa por eso algo más que leer, 

escribi r o entender la aritmética básica; significa poder entender y 

expresarse en los símbolos de nuestro tiempo, en los diversos lenguajes  con 

los que nos comunicamos y en todos los campos de la vida; en la ciencia y  

en  la tecnología, en la política, en el trabajo y el comercio, en el afecto y 

en el miedo, en el arte y  en la  cultura.  

 

Siguiendo esta premisa y  con base en la mejor y más reciente 

evidencia científica, así como en la experiencia de los países que han sido 

más exitosos en promover los procesos de aprendizaje de la lecto -escritura, 

el Consejo Superior de Educación ha aprobado este programa de  Español 

para el I I Ciclo de la Educación General B ásica , el cual  busca sentar las 

bases para el dominio integral de la lengua y la capacidad comunicativa.  

 

Este programa es parte del conjunto de reformas curriculares que 

hemos impulsado en los últimos años, las cuales buscan que el 

estudiantado aprenda  lo que es re levante y que lo aprenda bien: que 

cada estudiante  adquiera  y desarrolle el conocimiento, la sen sibilidad y las 

competencias científicas; lógicas y matem áticas; históricas y sociales para 

la vida en el mundo de hoy . Que  los estudiantes  desarrollen los 

conocimientos y las competencias de la comunicación y  el lenguaje en su 

sentido más amplio, indispen sable para la vida y la convivencia.  

 

 Esta reforma se inserta  dentro de  uno de los elementos centrales de 

nuestra Política E duc ativa , el aprendizaje de los lenguajes:  el lenguaje oral 

y escrito, el lenguaje matemático, el lenguaje artístico, el lenguaje 

científico y el lenguaje afectivo. Es indispensable que el aprendizaje inicial  

gire alrededor de la adquisición y el dominio de estos lenguajes de una 

manera más fluida  y sistemática  y se convierta en la base para los 

aprendizajes futuros.  
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Este programa de estudio se formula a partir  de la idea de que 

habl ar, escuchar, leer y sobre todo  escribir, son formas vitales de desarrollar 

nuestra identidad y de comunicarnos con los demás . Así, el lenguaje se 

convierte en una herramienta básica p ara cualquier proceso educativo , 

cuyo objetivo esencial es  la formación de la identidad , o más 

exactamente, los procesos individuales y sociales de construcción de 

nuestra identidad con base en la capacidad de argumentar, de dialogar , 

de simpatizar, de discrepar  y de expresar eso que somos: òla s²ntesis de lo 

diverso .ó 

 

¿Por qué era necesario el cambio?  

 

Nuestros estudiantes no saben leer y escribir adecuadamente. Lo 

anterior se constata  con los resultados de  las pruebas diagnósticas de sexto 

y noveno año; se observa en  el rendimiento mostrado por los estudiantes 

en  las universidades y con  los resultados de las pruebas PISA (Programa 

Internacional para la Evaluación de Estudiantes , por sus siglas en inglés) . 

Solo una quinta parte de nuestros estudiantes de sexto año poseen las 

habilidades lingü ísticas esperadas para su nivel. E l 67% de los jóvenes posee 

apenas un dominio básic o de lectura y además muestra  dificultades para 

responder pregunt as que requier en mayor análisis e interpretación. Sin 

duda esta es  una de  las áreas críticas que presenta nuestro sistema 

educativo . 

 

Para mitigar el panorama descrito, u na primera reforma fue la 

introducción de la enseñanza de la Lógica en los programas de Español de 

secundaria . Esto último  con el objetivo de que nuestros estudiantes 

aprendan a distinguir argumentos válidos e inválidos y fortalecer  su 

capacidad comunicativa. En esa misma línea , hemos aplicado la 

metodolog²a òPiensa en Arteó en el segundo ciclo de p rimaria, una 

estrategia metodológica  para desarrollar la capacidad argumentativa de l 

estudiantado  a partir de la observación de obras de arte . Aho ra se da  este 

otro paso : la transformación radical de  los programas de Español de I y II 

Ciclo s, especialmente en lo que respecta al aprendizaje de la lecto -

escritura.  
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Para el diseño de esta propuesta, se tomó en cuenta la  evidencia 

científica y las experiencia s de los países que han sido exitosos en el tema 

de promover procesos de aprendizaje  en el área  de la lectoescritura.  En el 

proceso participó un grupo de asesores nacionales y regionales de 

Español, asesores nacionales de E valuación, asesor as nacionales de 

Preescolar , docentes  ( Español y Preescolar ) y también se consult ó a  

diversos espec ialistas nacionales e internacionales en mater ia de 

lectoescritura . 

 

¿Cuáles son las principales características de los nuevos programas?  

1. Oralidad y lecto -escritura   

 

Partimos de concebir  el lenguaje desde la comunicación oral y 

escrita . Sin embargo, mientras que el lenguaje  oral se adquiere en forma 

prácticamente natural, el escrito es producto de  una larga evolución 

cultural, por lo que su aprendizaje requiere un proceso sistemático y 

planificado . A partir de la oralidad, se avanza  hacia  el descubrim iento del 

sistema que permite transforma r los sonidos en los símbolos del lenguaje 

escrito . Después , se busca  decodificar el lenguaje  de manera  más fluida 

con el fin de llegar a una verdadera  comprensión de  su significado.  

 

El programa  pla tea el adecuado desarrollo de las cuatro áreas 

comunicativas en la enseñanza del Español: comprensión oral, expresión 

oral, lectura y escritura.  

 

La comprensión oral se desarrolla exponiendo a l estudiantado  a 

te xtos de variada procedencia y  haciéndolos discutir y argumentar sobre 

ellos. Esto permite aprender a prestar  atención y concentrarse , lo cual 

aumenta  su vocabulario , amplía  su conocimiento del mundo y lo lleva a 

comprender  un lenguaje cada vez más abstracto. Las competencias 

orales qu e el programa desarrolla en el estudiantado son:    

 

¶ Comunicar oralmente ideas, experiencias y sentimientos, adoptando 

una actitud respetuosa ante las aportaciones de los otros y 

atendiendo las reglas propias del intercambio comunicativo, 

especialmente del buen escucha.  
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¶ Desarrollar las estrategias de comprensión de lo escuchado 

necesarias para interpretar y analizar crítica y objetivamente los 

mensajes que son producto de las interacciones orales.  

 

Un elemento fundamental del programa es que propicia el vínc ulo 

constante entre la comprensión y expresión oral con la lectura y escritura. 

Esto porque quienes logran , desde edades tempranas , un adecuado  uso 

del  lenguaje habl ado y un amplio vocabulario adquieren más fácilmente 

tanto la lectura  como la escritura. Así, para leer y escribir se necesita tanto 

el dominio de las habilidades aprendidas de forma espontánea (los 

diversos componentes del lenguaje oral), como de las habilidades 

asimiladas  sistemáticamente (lenguaje escrito), de manera que  la lectura 

adquiera sentido:  

 

òDescifrar las palabras implica pasar la vista por cada una de las 

letras en el orden adecuado, de izquierda a derecha, sin olvidar 

ninguna, estando consciente de la correspondencia entre las letras y  

los fonemas, y ordenándolas para formar una palabra. Cada 

palabra es un enigma, un rompecabezas que el niño ar ma 

realizando un  gran esfuerzo. ó1 

 

2. La conciencia fonológica  

 

Una de las principales innovaciones del programa es la importancia 

que se da al desarro llo de la  conciencia fonológica  como elemento clave 

para establecer el vínculo entre el lenguaje oral y el aprendizaje del 

lenguaje escrito. Cuando se aprende a leer es vital que la persona 

comprenda  la conexión entre  el lenguaje oral , que ya conoce , y el 

lenguaje escrito , que está aprendiendo, que identifique  los sonidos del 

lenguaje oral y su representación alfabética , así como las reglas 

sistemáticas de codificación y organización del lenguaje escrito. La 

conciencia fonológica permite comprender que las palabras se 

componen de sonidos y que se desco mponen en unidades más pequeñas  

como las sílabas y los fonemas; y que a la vez , estos últimos  tienen una 

representación gráfica. La comprensión del vínculo entre el fonema, el 

grafema y la decodificación del lenguaje es crito es esencial.  

                                                 
1 Dehaene: Apprendre a Lire: Des sciences cognitives a la salle de classe. (2011), p. 48 

(traducción libre)  
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La conciencia fonológica es un importante predictor del aprendizaje 

de la lectura y se puede desarrollar desde muy temprana edad . En estos 

programas se trabaja principalmente en el primer y segundo año y es con 

base en ella que se avan za hacia la decodificación,  proceso mediante el 

cual se descifra el código escrito para acceder al si gnificado literal de los 

textos, que constituye la base de la comprensión del texto escrito.  

 

3. El aprendizaje de la lecto -escritura: un proceso continuo  

 

 El nuevo programa parte del principio de adaptación al nivel de 

desarrollo de l estudiantado  y una de sus más novedosas características es 

la de integrar primero y segundo años  de la educación primaria como una 

sola unidad o proceso de aprendizaje y eval uación. De esta forma, al 

entender que los dos primeros  añ os son un continuum , el proceso de la 

lectoescritura puede ajustarse al avance y ritmo de aprendizaje de cada 

estudiante.  

 Las unidades del programa están diseñadas para adaptarse al nivel 

de desar rollo de cada estudiante. Para ello, la unidad de òcomprensi·n 

oraló se desarrolla a lo largo de esos dos primeros años y se complementa 

con dos unidades de lecto -escritura y con una unidad de articulación , lo 

cual  permite graduar las diferencias entre los  distintos estudiantes a lo largo 

de estos dos años.  

 

Una vez desarrollado el proceso de la conciencia fonológica, el 

programa plantea la decodificación y la comprensión lectora como 

procesos paralelos . Estos desarrolla n la fluidez y el dominio de vocabul ario 

para que los estudiantes  se convierta n en  un buen os lector es. El objetivo es 

que cada quien  progrese en el reconocimiento fluido  de los textos escritos:  

òCuanto m§s autom§tica sea la lectura, m§s podr§ cada  estudiante  

concentrar su atención en la comprensión de lo que lee y se convertirá en 

un lector autónomo, que lee tanto para apre nder como para su propio 

placer. ó2  

 

4. La comprensión lectora y la literatura  

 

                                                 
2 Dehaene, 2011, p.12  
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Este nuevo programa de Español parte de la idea de que el lenguaje 

es la base de las demás áreas del saber y constituye una herramienta 

fundamental para el desarrollo de la identidad de las personas , así como 

para su integración en una sociedad i nclusiva y democrática. Sabemos 

además  que es por medio del dominio del lenguaje, tanto oral como 

escrito, que se propicia el desarrollo del pensamiento crítico y reflexivo, la 

creatividad y el diálogo, la comunicación afectiva y emocional.   

 

 El programa plantea que al mismo tiempo que se de sarrolla la 

habilidad de comprensión lectora, cada  estudiante debe  adquirir el gusto 

por leer ðel gozo  por la literatura ð y contar  con suficientes  oportunidades 

para  hacer lo. El enfoque que propone el programa  de Español  destaca 

que la literatura es un art e en sí misma y por consiguiente está cargada de 

sentido, emotividad,  imaginación y est ética. El programa de estudio busca 

valor ar la literatura como un recurso para el disfrute, el desarrollo de la 

creatividad y el aprendizaje: no se trata de òaprenderse el libro de 

memoria ó sino de apropiarse de ®l como nos apropiamos de las obras 

musicales o plásticas.  

 

 

5. Los métodos didácticos  

 

En este programa de estudios , no se propone un método único para 

iniciar el aprendizaje de la primera e tapa del proceso de lectura y de la 

adquisición de la fluidez lectora; más bien, se otorga  libertad pedagógica 

para que cada  docente  conj ugue su estilo de enseñanza y lo s distintos 

modos de aprendizaje de cada estudiante . Sin embargo, sí se plantean 

algunos principios básicos  (producto de las más recientes investigaciones 

científicas ), que guían al docente para  iniciar con  sus estudiantes la 

fascinante tarea de apropiarse de la lecto escritura:   

 

¶ Principio de la conciencia fonológica . 

¶ Principio de la enseñanza explícita del código alfabético . 

¶ Principio del aprendizaje activ o asociando lectura y escritura.  

¶ Principio de transferencia del aprendizaje explícito al implícito .  

¶ Principio de la participación activa, atención y motivación . 

¶ Principio de adaptación al nivel de desarrollo de cada  estudiante.   
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6. La evaluación formativa  

 

Como fue mencionado, una de las innovaciones de este programa 

es que los dos años iniciales  del I Ciclo de la Educación General Básica  

deben ser co mprendidos como una unidad , como una  continuidad , de 

manera que los procesos de adquisición y dominio de los lenguajes se 

puedan ajustar al ritmo de l aprendizaje de cada estudiante, respetando la 

diversidad y optimizando los procesos correspondientes.  

 

Es vital que observemos  primer o y segundo años  como un solo 

proceso . Desde la óptica del aprendizaje , el òfracaso escolaró que hemos 

estado experimenta ndo en primer año de primaria y la consecuente 

òrepitenciaó, no tienen ningún sentido y más bien tiende a provocar una 

temprana sobre -edad y  a  incrementa r la probabilidad del abandono 

escolar en años posteriores. Ahora bien, la promoción entre esos dos año s 

iniciales,  no ser²a puramente òautom§ticaó en tanto se establecen dos 

excepciones: el  ausentismo del estudiante (se plantea , como parámetro , 

la asistencia obligatoria a por l o menos un 80% de las lecciones  para tener 

derecho a la promoción), o bien, que cada docente a cargo  junto con el 

Comité de E valuación, Comité de A poyo y otras instancias pertinentes, 

consideren que el estudiante carece de una madurez o desarrollo 

suficiente para progresar hacia el segundo año.  

 

Así, el proceso evaluativo del primer año tendrá un carácter 

esencialmente formativo. Si bien esta disposición implica que no se 

establezcan componentes sumativos para la definición de la promoción 

en primer año, sí requiere tener procesos de acompañamient o y 

recopilación de información específica, válida y confiable sobre la 

evolución de los aprendizajes, indispensables para la toma de decisiones. 

De esta manera, el  docente deberá aplicar estrategias didácticas y 

evaluativas que le permitan identificar los  avances y dificultades 

individuales  para definir el tipo de acompañamiento que se requiere para 

así favorecer su progreso  gradual en el desarrollo de las habilidades 

correspondientes a los objetivos curriculares, así como para la elaboración 

de un informe  cualitativo de avance.  

 

Esta propuesta de promoción está vinculada a  un cambio de visión 

de los procesos de evaluación de los aprendizajes, tal y como se refleja en 
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la reforma aprobada por el Consejo Superior de Educación respecto a la 

evaluación y promoción en el primer año de la Educación General Básica 

para todas las asignaturas. Buscamos que la evaluación para primaria  (en 

este caso los dos años iniciales),  sea ac orde con  los ciclos y el desarrollo 

infantil,  que pueda servir como una herramienta poderosa para garantizar 

una mejora en la calidad de los procesos educativos básicos para el futuro 

éxito escolar , sobre todo en la adquisición y dominio de los lenguajes. 

Además de mejorar la calidad , es vital que la evaluación contribuya 

también a proveer información con respecto a  los avances y necesidades 

del  estudiante .  

 

Esta propuesta busca, en otras palabras, que todos aprendan 

mediante los procesos y tiempos adecuados. Quer emos que la 

responsabilidad del  aprendizaje de estos  primeros y vitales años de la 

Educación General B ásica , sea compartida por  toda la comunidad 

educativa y que cada uno cumpla  su parte. Es en el aprendizaje que se da 

en esos primeros años , cuando  se sientan las bases del éxito de  los 

aprendizajes futuros: del  aprendizaje de los lenguajes, del saber òc·mo 

aprendemosó, del valor de la curiosidad sistemática, del esfuerzo 

constante, de la indagación metódica  y de la resolución colaborativa de 

problemas. En fin, el aprendizaje de sí mismo y de su relación con los 

demás y con el mundo.  

 

 

Leonardo Garnier Rímolo  

Ministro de Educación Pública  
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INTRODUCCIÓN 

  

 El  lenguaje es la base de las demás áreas del saber y constituye una 

herramienta fundamental para el desarrollo de la identidad , así como para 

su integración en una sociedad  inclusiva y democrática. Por medio del 

lenguaje , (tanto oral como escrito ), se propicia el desarrollo del 

pensamiento crítico y reflexivo, la creativ idad y el diálogo , la 

comunicación afectiva y emocional .   

 

 En relación con el lenguaje escrito nos  dice  Alberto Ma nguel : òPara 

cumplir con ciertas responsabilidades cívicas y disfrutar  de ciertos derechos 

sociales, un ciudadano necesita saber descifrar el código a través del cual 

la soci edad formula (é) anuncios de todo tipo.  (é) El conocimiento de las 

letras del alfabeto y de las reglas de sintaxis es necesario tanto para el 

ciudadano como para su sociedad ó (2007). Igual de importante y 

necesario es que tod a la ciudadanía  esté en la capacidad y disposición 

de disfrutar, apreciar  y entender  la literatura, además de expresar su sentir 

y su pensar por medio de las letras.  

 

 Si bien el desarrollo del lenguaje  es un proceso que comienza desde 

el nacimiento, l a escuela tiene la responsabilidad de desarrollar las 

competencias comunicativas orales y escritas de cada  estudiante , sin 

distingo de sus condiciones particulares , para que se desenv uelvan  con 

propiedad y eficacia en las variadas situacio nes de comunicación que 

enfrente n. Lo anterior implica que el estudiantado desarrolle su 

pe nsamiento, su expresividad y su capacidad de comunicarse e 

interactuar con los demás en el ámbito personal y social , en un centro 

educativo de calidad que ofrece  una formación integral , una educación 

relevante y atractiva y que tiene como fin último la plena real ización de 

todo el estudiantado  (CSE, 2008). 

1. El porqué de un nuevo programa de e studio de Español  

 

 Los resultados del informe de las pruebas diagnósticas de  II Ciclo , 

elaborado  por la Dirección de Gestión y Evaluación de la Calidad, señalan  

que s olo el 18,5% de estudiantes  valorados en el nivel de sexto año  

manifiesta habili dades en la comprensión lectora . De igual manera, 

solamente el 22,1% del total valorado  comprende el manejo 
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morfosintáctico de la lengua en textos de mediana extensión : reconoce , 

clasifica, presta atención a los detalles y hace un uso correcto de los 

elementos gramatical es que co mponen las oraciones , entre otras 

habilidades. Y finalmente , un 21,5% de la población examinada , logra 

evidenciar  cierta riqueza léxica dentro de contextos, dividen sílabas 

aplicando las reglas de la concurrencia vocálica y demuestra un dominio 

de los conocimientos de la acentuación ortográfica o prosódica de los 

vocablos dentro de textos escritos, lo suficiente como  para lograr extraer 

cuanto se le  solicite de un pequeño párrafo  (MEP, 2010). Se puede concluir 

entonces que solamente alrededor de la quinta parte del  estudiantado  de 

sexto año , ha logrado las habilidades lingüísticas esperadas para su nivel, 

situación qu e debe ser atendida con cuidado para contribuir a mejorar las 

competencias comunicativas en general.  

 

 Por otro lado, e l  Informe del  Estado de la Educación  (2011) señala  la 

necesidad de que Costa Rica supere la distinción entre cobertura y 

calidad  con el fin de que mejore  en los dos ámbitos  simultáneamente . 

Ad emás, las investigaciones del i nforme revelan la urgencia de incorporar 

en el debate  la pertine ncia de la educación  para que e sta responda , 

adecuadamente, a las nuevas realidades y exigencias que el país enfrenta 

en materia social, económica, política y ambiental.  El enfoque debe ser 

renovado  para dar respuesta a preguntas como: ò¿cuáles son las 

principales necesidades de aprendizaje que hoy tienen nuestros 

estudiantes ?, ¿de qué manera ellos aprenden mejor en la actualidad? y 

¿cuáles son las formas de organización más apropiadas para fomentar  

esos aprendizajes? En ese proceso , resulta crucial potenciar  el 

aprovechamiento de las tecnologías de información y comunicación para 

estimular en el estudiantado  el pensamiento creativo, (é) el desarrollo de 

habilidades como la indagación, la resolución de problemas y el trabajo 

en equipo, que pueden actuar como nuevas puntas de lanza para el logro 

de mayor es niveles de calidad educativa ó (CONARE, 2011: 38). 

 

 En relación con este mismo tema,  las pruebas  PISA valoran  la 

competencia lectora como la c apacidad de comprender, utilizar y 

analizar textos escritos para alcanzar los objetivos del lector, desarrollar sus 

conocimientos y posibilidades y participar en la sociedad . Nuestro país 

participó en las pruebas PISA 2009+  y si bien , gracias al desempeño de los 

estudiantes de quince años  que participaron  en la prueba, Costa Rica  se 
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colocó en segundo lugar de diez países a nivel latinoamericano y en el  

puesto cuarenta y cinco  entre los setenta y cinco  países participantes de 

todo el mundo, los resultados indican que el 67%  de nuestros jóvenes 

poseen un dominio básico de lectura ( un nivel 2  de 6 ), pero tienen 

dificultades para responder preguntas que requieren mayor análisis e  

interpretación.  Estos resultados son un llamado  para  hacer cambios 

sustanciales  en la forma y el contenido del P rograma de Español , en aras 

de mejorar el desempeño de nuestros estudiantes  (OCDE, 2011) . 

2. El cambio de programa  en el marco de la Ética, E stética y  Ciudadanía  

 

 En Costa Rica la educación en Ética, Estética y C iudadan ía es una 

aspiración planteada en la  Ley Fundamental de Educación  (1957), marco 

jurídico del sistema educativo nacional vigente desde  hace medio siglo.  

Más recientemente , la Política E ducativa incluye el eje transversal de 

va lores en el currículum nacional  que integra distintos temas de 

importancia para la sociedad costarricense: la educación ambiental para 

el desarrollo sostenible, la educación para la  salud, la educación  para la 

expresión integral de la sexualidad humana y la educación  para los 

derechos humanos y la paz. Hoy, el  contexto global y sus demandas,  las 

transformaciones asociadas a la cultura  nacional y las exigencias de 

desarrollo llevan a  replantear las formas en que este tipo de  aprendizajes 

se promueven en las poblaciones estudiantiles.   

2.1. ¿Para qué educamos?  

 La propuesta educativa que se expone , parte de un referente 

filosófico sobre el fin  último de la educación: la educación es para la  vida y 

la convivencia. Tal y como fue  planteado al inicio, vivir y convivir tienen 

muchas perspectivas desde las cuales debe ser  visto este propósito 

educat ivo: en la relación con otros se sustenta  la vida, ya sea que se hable 

del  amor o de la guerra, del  trabajo o del juego, de las pasiones o de los 

intereses, del ocio o  del negocio. Para todo e sto se educa y se debe  

educar.  De acuerdo con la P olítica Educativa N acional, la educación 

debe buscar la formación del  estudiante : 

 

é[para que est®] consciente de las implicaciones éticas del 

desarrollo, sea  PERSONA con rica vida espiritual, digna, libre y justa; 

CIUDADANO formado para el  ejercicio participativo de la 
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democracia, con identidad nacional, integrado al mu ndo, capaz 

de discernir y competir, auto re alizado y capaz de buscar su 

felicidad;  PRODUCTOR para sí mismo y para el país desde el punto 

de vista de su condición  de trabajador, lo que comporta el 

incremento de sus habilidades, el aprendizaje de  destrezas y la 

búsqueda del conocimiento; SOLIDARIO por experimentar como  

propias las necesidades de los demás y, en consecuencia, con 

aptitud para buscar  formas de cooperación y concertación entre 

sectores, velar por la calidad de vida de  todos los ciudadanos y 

de las futuras generaciones, a partir de un desar rollo  sustenta ble, 

ecológico y socialmente, CAPAZ DE COMUNICARSE CON EL 

MUNDO DE MANERA INTELIGENTE de tal manera que, a partir de la 

valoración de  lo que lo identifica como costarricense, tome las 

decisiones que lo relacionen con  otras culturas desde un p unto de 

vista de pensador independiente, flexible y crítico,  teniendo por 

guía los  derechos y los deberes humanos . (Consejo Superior de  

Educación, 1994).   

 

 Esta Política Educativa se nutre de tres visiones filosóficas, a saber : la 

HUMANISTA, que busca la plena realización del ser humano como persona 

dotada de  dignidad y valor, capaz de procurar su perfección mediante la 

apropiación de los valores e  ideales de la educación  costarricense; la 

RACIONALISTA que reconoce que el ser  humano está dotado de la 

capac idad para captar objetivamente la realidad en todas sus  formas, 

construir y perfeccionar continuamente los saberes y hacer posible el 

progreso y  el entendimiento humano; y la CONSTRUCTIVISTA que impone la 

exigencia de partir  desde la situación cognoscitiva  del  estudiante, de su 

individualidad, sus intereses e  idiosincrasia por lo que debe reconocer su 

cultura, sus estructuras de conocimiento y  emprender de manera 

transformadora una acción formativa.  La visión ética y ciudadana están 

presentes, de manera exp lícita, en la Política Educativa  mientras que es 

posible inferir la visión estética al promoverse la formación de personas  que 

p roducen en su contexto cultural  y reconocen  la expresión artística como 

parte del  desarrollo integral y de las formas de expresión del ser humano.  

Por lo tanto, educar para vivir y convi vir se convierte en el reto que , de 

manera renovada , se plantea hoy mediante la formación ética, estética y 

ciudadana. Para  ello se utiliza como vehículo pedagógico la interacción 

que se esta blece entre estudiantes  y contenido s académicos , entre 

estudiantes y estudiantes  y entre estudiantes y sus profesores (Proyecto 

Ética, Estética y Ciudadanía, 2010).  
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2.2. Perfil del estudiantado formado en Ética, Estética y Ciudadanía  

-  Respeta  y valora   ideas distintas de las propias.  

-  Reconoce el diálogo como condición esencial de la convivencia social 

y de la superación de las diferencias.  

-  Vincula el desarrollo del lenguaje con el respeto a la diversidad cultural.  

-  Desarrolla la responsabilidad  de la lib ertad y autonomía personal  

respetando a sus compañeros.  

-  Capaz  de trabajar en grupo y planifica r actividades en conjunto , 

dialogando e intercambiando ideas y experiencias.  

-  Desarrolla  las potencialidades personales, la autoestima y la confianza 

en sí mismo a partir del lenguaje y la comunicación.  

-  Solidario y  generoso en la escuela, la familia y la comunidad.  

-  Cuida  la salud y previene  accidentes  en un contexto de respeto y 

valoración por la vida y por el cuerpo humano.  

-  Capaz  de dar a conocer  opiniones, ideas , comentarios y sentimientos 

con seguridad, claridad y eficacia, expresándose cada vez que sea 

necesario.  

-  Utiliza el conocimiento y la información para realizar tareas vinculadas 

con la realidad.  

-  Desarrolla la creatividad y la imaginación a través del jueg o, 

dramatizaciones, cuentos, invención de aventuras, viajes imaginarios, 

identificación de lugares ideales, entre otros.  

-  Desarrolla  la habilidad de pensamiento a través de una expresión oral y 

escrita coherente y de la comprensión crítica de los textos que  lee.  

-  Capaz de  trabajar en forma metódica y reflexiva evaluando 

permanentemente lo realizado y lo planificado . 

-  Capaz de formular hipótesis  anticipando el contenido de distintos 

textos.  

-  Capaz  de dar explicaciones e instrucciones sencillas frente a una 

multiplicidad de situaciones de la vida diaria familiar y escolar.  

-  Observa el entorno y compara  diversas realidades.  

-  Valora y protege el entorno natural y promueve el uso adecuado de 

sus recursos. 

-  Refuerza la identidad nacional y personal  valorando las tradiciones a 

través del conocimiento de : canciones, adivinanzas, trabalenguas, 

rimas, rondas, cuentos tradiciones y otras formas literarias.  
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-  Aprecia  la importancia social, afectiva y espiritual de la familia a través 

de la expresión oral y escrita y de lecturas relacionadas con la vida 

cotidiana . 

-  Participa de forma  responsable y cooperativa en la vida escolar, 

familiar y  comunitaria.  

-  Reconoce  la importancia del trabajo como forma de contribución al 

bien común, identificando la labor  que realizan familiares y miembros 

de la comunidad.  
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ENFOQUE DE LA ASIGNATURA DE ESPAÑOL 

 

 La asignatura de Español tiene como propósito fundamental  el 

desarrollo  de la competencia comunica tiva  y lingüística  en forma efectiva 

e independiente. Además , pretende que los estudiantes puedan 

desenvolverse adecuada mente  en las diversas situaciones y contextos de 

la vida cotidiana, presente y futura.  

 

 Los  seres humanos  han desarrollado , a lo largo de la historia , formas 

distintas  de comunicarse  (tanto orales como escritas ), ha n establecido 

nuevas maneras de usar el lenguaje , de crear significados,  de  resolver 

problemas y comprender el entorno . También ha n establecido diversas 

forma s de acercarse  a los textos escritos y orales, de crear los, interpretarlos, 

compartirlos  y transformarlos. Todos estos modos de interactuar con los 

textos , constituyen las prácticas sociales del lenguaje.  

 

 Las prácticas sociales del lenguaje  son los modos de interacción 

que , de acuerdo con las distintas formas de acercamiento personal, dan 

contexto, comprensión y sentido a la producción e interpretación de los 

textos orales y escritos . Estas prácticas  nos muestran esencialmente 

procesos de interrelación , que tienen como punto de articulación  el propio 

lenguaje.  En este sentido, todas las prácticas sociales del lenguaje se 

determinan por:  

 

-  El propósito comunicativo : cuando se habla , se escucha , se lee  o se 

escrib e, se hace  con un propósito determinado por los intereses, 

necesidades y compromisos individuales y colectivos.  

-  El contexto social de comunicación:  nuestra manera de hablar, escribir, 

escuchar y leer está determinada por el lugar, el momento y la s 

circunstancias en que se da una situación comunicativa. Entre ellas  es 

viable mencionar la  formalidad o informalidad del contexto , el estado 

anímico y los momentos en que se realizan.  

-  Los destinatarios:  se escribe y se habla  de maneras diferentes para 

ajustar se a las expectativas de las personas que lo lee n o escucha n. Así, 

se toma  en cuenta la edad, la familiaridad, los intereses y los 

conocimientos de los  interlocutores , incluso cuando el destinatario es 

uno mismo. También  se ajusta nuestro lenguaje para lograr un efecto 

determinado sobre los interlocutores o la audiencia. Nuestros intereses, 
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actitudes y conocimientos influyen sobre la interpretación de lo que se 

lee  o escucha.  

-  El tipo de texto involucrado:  se ajust a  el for mato, el tipo de lenguaje, la 

organización, el grado de formalidad y otros muchos elementos según el 

tipo de texto que se produc e; todo  con la finalidad de comunicar con 

éxito los mensajes escritos.  

 

 Se reconoce que el lengua je se adquiere y desarrolla en la 

interacción social, mediante la participación en actos de lectura y de 

escritura, así como en intercambios orales variados, plenos de significación 

para cada  estudiante  en la medida en que  tienen necesidad de 

compr ender lo p roducido por otros o expresar se. Asimismo, esta 

participación no solo ofrece un buen punto de partida, sino una excelente 

oportunidad para lograr un dominio cada vez mayor en la producción e 

interpretación de los textos escritos y orales en diversas situac iones sociales.  

 

 La organización del programa de Español a partir del uso de las 

prácticas sociales del lenguaje , constit uye un avance en esta dirección  

pues permite reunir y secuenciar contenidos curriculares de diferente 

naturaleza en actividades socialmente relevantes para los estudiantes ; así, 

se busca el desarrollo de competencias lingüístic as y comunicativas.  Las 

competencias lingüísticas son entend idas como las prácticas para utilizar el 

lenguaje, es decir, para comprender , expresar e interpretar conceptos, 

pensamientos, sentimientos, hechos y opiniones a través de discursos orales 

y escritos y para interactuar en todos los contextos sociales y culturales. Sin 

embargo, al  desarrollar competencias lingüística s para la comunica ción , 

se requiere n: conocimientos, habilidades, valores y actitudes que se 

interrelacionan y se apoyan mutuam ente en el acto comunicativo .  

 

 Las competencias lingüísticas giran en torno a la comunicación oral, 

la comprensión le ctora y la producción de tex tos, por l o cual se busca 

desarrollar : 

 

-  El empleo del lenguaje como medio para comunicarse (en forma oral y 

escrita) y como vía para aprender.  

-  La toma de decisiones fundamentada en  la información , que permita la 

expresión y desentrañar los sentidos  de textos orales y escritos.  

-  La comunicación efectiva y afectiva.  
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-  La utilización  del lenguaje como una herramienta para representar, 

interpretar y comprender la realidad.  

 

 Con el desarrollo de estas competencias lingüísticas para la 

comunicación , se pre tende que el aprendizaje de la lengua se centre en  

dos propósitos: la comunicación y la adquisición de  conocimientos  de 

forma integral . Lo anterior se traduce en un enfoque comunicativo 

funcional  que considera el lenguaje como una herramienta eficaz de 

exp resión, comunicación e intera cción. Esto implica estimular a l estudiante  

para que utilice  el lenguaje en pos de : pensar, crear, procesar variadas 

informaciones, recrear y  desarroll ar la autoestima y la identidad  en una 

dimensión personal y también social.  

 

 El programa de Español busca que , a lo largo de los seis años  de 

escuela  y en los cursos lectivos posteriores, el  estudiante aprenda a leer y a 

escribir una variedad de textos para satisfacer sus necesidades , intereses y 

gustos . También , que sea  capaz  de  desempeñarse tanto oralmente como 

por escrito , en div ersas situaciones comunicativas y  de manera efectiva en 

los distintos contextos que imp onen las prácticas sociales del  lengu a je, 

tanto en el entorno  escolar  como  en  la vida  social.   

 

1. Perfil del estudiantado en la asignatura de Español  

 

I Ciclo  

Expresión y comprensión oral:  

 

Al f inalizar el primer ciclo de la E ducación General B ásica cada  estudiante 

será capaz  de :  

 

-  Escuchar, comprender y apreciar lo que los demás expresan con el fin 

de recordar  lo más significativo  y ser capaz de reaccionar  por medio de 

com entarios, preguntas, respuestas  y otras.  

-  Expresar  sus opiniones, dudas y comentarios con espontaneidad y 

seguridad.  

-  Expresar textos orales claros y adecuados al contexto comunicativo con 

una c orrecta  articulación y proyección de la voz.  

-  Comunicar textos orales con cohesión, coherencia y adecuación al 

contexto comunicativo.  
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-  Lectura:  

 

Al f inalizar el primer ciclo de la Educación General B ásica cada  estudiante 

será capaz de:  

 

-  Apropiarse  del código del lenguaje escrito.  

-  Comprender la lectura de textos : narrativos, descriptivos, explicativos e 

informativos.  

-  Apreciar y disfrutar el significado y la forma de los  diversos textos.  

-  Interesarse por leer para descubrir, disfrutar, informarse y comprender el 

sentido de diferentes textos escritos.  

-  Visualizarse como lector (a) mediante el disfrute y el descubrimiento de 

los textos escritos.   

 

Escritura: 

 

Al finalizar el primer ciclo de la Educación General B ásica cada  estudiante 

será capaz de:  

 

-  Utilizar el código alfabético  para la  producción y  expresión escrita . 

-  Desarrolla r progre sivamente una escritura legible, con ideas y propósitos 

claros.  

-  Apropiarse de la producción textual.   

-  Visualizarse como escritor (a) de textos que respondan a las neces idades 

de comunicación personales y a las del ambiente escolar.  

-  Respetar  las normas convencionales de ortografía en la producción 

textual.  

-  Utilizar un vocabulario básico  cada vez más amplio,  acorde con  las 

neces idades de la producción textual . 

-  Utilizar las nociones gramaticales elementales necesarias para la 

comprensión  y la expresión oral y escrita.  
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II Ciclo  

 

Expresión y comprensión oral:  

 

Al finalizar el segundo ciclo de la Educación General B ásica cada  

estudiante será capaz de:  

 

- Utilizar el lenguaje  para comunicarse con claridad,  fluidez e interactuar 

en distintos contextos sociales y culturales.  

- Analizar situaciones; identificar los problemas; formular preguntas; 

razonar las respuestas; emitir juicios;  proponer soluciones y tomar 

decision es.  

- Valora r los razonamientos y la s evidencia s proporcionada s por otros , con 

el  fin de replantear  los puntos de vista propios.  

- Utilizar las estrategi as básicas de comunicación oral , ya sean de tipo 

lingüístico (cambiar  una palabra por otra, recurrir a u na palabra 

parecida en significado,  entre  otras) o paralingüístico (mímica, postura 

c orporal, gestos, dibujo,  entre  otros).  

- Reconoce r las formas gramaticales que le permiten : formular preguntas, 

afirmar, negar, expresar la posesión y el género, cuantificar , describir, 

narrar, expresar hechos u acciones pasadas, presentes y futuras en la 

comunicación.  

- Valora r los comportamientos sociolingüísticos que facilitan las relaciones 

de convivencia en las situaciones estudiadas.  

- Demostrar  competencia comunicativa ple na en el lenguaje oral como 

medio d e realización personal y social y  como base para la adquisición 

y desarrollo del lenguaje escrito.  

 

Lectura:  

 

Al finalizar el segundo ciclo de la Educación General B ásica el 

estudiantado  será capaz de:  

 

-  Continuar desarrollando en forma autónoma sus  hábitos lectores.  

-  Avanza r progresivamente en la eficaz comprensión del texto escrito  

narrativo, descriptivo, explicativo e informativo  así como en el diálogo y 

la argumentación.  
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-  Buscar, selecciona r, analiza r, evaluar  y utiliza r la información proveniente 

de diversas fuentes.  

-  Valora r la lectura de textos como principio  de l aprendizaje, placer y 

entretenimiento.  

-  Aprecia r la literatura como expresión artística.  

-  Mostrar  dominio de diferentes estrategias de comprensión de lectura: 

subrayado,  resumen, esquema y otros.  

-  Visualizarse como lector de diferentes géneros literarios  y tipos de texto.  

 

Escritura: 

 

Al finalizar el segundo ciclo de la Educación General B ásica cada  

estudiante será capaz de:  

 

-  Aplica r y analiza r las estructuras lingüísticas básicas para  expresar por 

escrito las necesidades de comunicación  (intenciones comunicativas, 

aspectos temáticos, destinatarios, características de la situación, entre 

otros ). 

-  Respetar  las normas convencionales de ortografía  y puntuación  en  la 

producción textual.  

-  Mostrar dominio  y ampliar progresivamente el léxico fundamental básico 

de acuerdo con su  etapa evolutiva.  

-  Aplica r el saber  acerca del funcionamiento de la lengua y refl exiona r 

sobre ella en cuanto a la organización de  la expresión según l a 

secuencia lógica de las ideas.   

-  Tener conciencia de todas las posibilidades expresivas del lenguaje  y ser 

capaz de utilizarlas en forma creativa . 

-  Aplicar , de forma consciente , las técnicas del lenguaje al expresarse por 

escrito (narración, descripción, diálogo, argumentación,  entre  otras) con 

intención comunicativa diversa.  

-  Tener conciencia de la relación entre lengua y cultura como signo de 

identidad nacional o grupal.  

-  Producir  tex tos escritos sobre temát icas de interés  personal  o aquellas 

propuestas en conjunto (docente -estudiantes) . 

-  Producir textos  circunscritos a las necesidades curriculares de la 

institución escolar y a los intereses individuales.  

-  Visualizarse como productor (a) de textos escritos.  
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2. Acciones didácticas permanentes  

 

 Con el propósito de desarrollar la competencia comunicativa del 

estudiant e, es necesario  llevar a cabo  las siguientes acciones didácticas  

de manera  permanente . Estas actividade s deben ser parte del proceso de 

enseñanza  y aprendizaje  y se visualizan en el planeamiento didáctico del 

docente,  contextualizadas  de acuerdo con las características y 

necesidades del grupo.   

 

-  Leer diariamente y en voz alta : cuentos, poesías, no velas, artículos  de 

periódicos y revistas u otros textos de interés para el desarrollo de 

estrategias de  comprensió n textual en el estudiantado .  

-  Propiciar  un ambiente rico en experiencias l ingüísticas en contextos 

reales y significativos.  

-  Enriquece r el ambiente educativo int erno y externo a través del uso de  

materiales que motiven la interacción comunicativa.  

-  Fortalece r el desarrollo de la conciencia fonológica por medio de 

actividad es que promuevan la exploración de fonemas y grafemas . 

-  Fomentar  el pensamiento crítico mediante la creación de espacios de 

interacción verbal -oral . 

-  Fortalece r la habilidad comunicativa por medio de la producción de 

textos explicativos  argumentativos y  descriptivos  tanto  orales como  

escritos.  

-  Establece r, según la situación  comunicativa, las diferencias en el  uso de 

los distintos vocablos . 

-  Fortalece r la capacidad perceptiva de los dis tintos matices de 

significación  con que puede ser empleada una misma palabra según el 

contexto del enunciado.  

-  Aprovechar  la plurisignificación de todo tipo de textos.  

-  Desarrollar  diferentes  experiencias lingüísticas que  permitan la expresión 

y el disfrute.  

-  Incentivar  la producción oral y escrita: cuentos, poesías, anécdotas, 

chistes, recados, direcciones, recetas, entre otros.  

-  Promover  experiencias que conlleven al estudio o incorporación de un 

vocabulario general de comunicación.  
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-  Implement ar una estrategia metodológica basada  en la observación, la 

indagación, la elaboración de argumentos, la construcción de 

significados  y el aprendizaje significativo . 

-  Propiciar  la expresión por medio de gráficos o textos escritos . 

-  Propiciar  la lectura con las familias y la comunidad.  

-  Promover  espaci os para la lectura recreativa, el disfrute y la 

comprensión lectora.  

-  Promover  una actitud d e escucha y de respeto hacia los otros, en 

diálogos y conversaciones colectivas, de acuerdo con las normas y las 

convenciones sociales que regulan el intercambio lingüístico.  

-  Organizar  experiencias que favorezcan el desarrollo del lenguaje oral.  

-  Promover  el desarrollo de experiencias por medio de las cuales cada  

estudiante  utilice  las manifestaciones del lenguaje.  

-  Implementar  las acciones d el Plan estratégico de f omento y animación 

de la l ectura del MEP (a nexo  uno ).  

-  Implementar  la lectura de textos literarios  según la lista de textos 

de lectura aprobados por e l Consejo Superior de Educación 

(a nexo  dos).  

-  Utilizar variedad de libros de texto como apoyo al proceso educativo 

(no limitarse a uno solo).  

-  Promover el diá logo con cada  estudiante  en un ambiente democrático, 

de respeto y de escucha atenta.  

 

3. Orientaciones didácticas para el desar rollo de  las áreas comunicativas  

 

 Para efectos didácticos, las áreas comunicativas de la e nseñanza 

del Español  (comprensión y expresión oral, lectura y escritura) se plantean 

como:  comunicación oral (e xpresión y comprensión ), lectoescritura inicial, 

lectura y literatura  y escritura. Esta división responde únicamente a la 

necesidad de presentar una ruta  que permita  describir y destacar los 

componentes curriculares propios de  la asignatura y su aplicación en  

situaciones reales. Esta aclaración tiene como objetivo que cada  docente  

organice su mediación pedagógica de manera integrada y que desarrolle 

efectivamente las competencias lingüísticas y comunicativas del 

educando.  
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3.1. La comunicación oral: expresión  y comprensión   

 La comunicación  oral es parte e sencial del desempeño del 

estudiante , razón por la cual es necesario establecer  una distinción  entre 

expresión y comprensión , indisolublemente ligadas . Si se piensa en términos 

de expresi·n podr²amos detenernos en òqu® diceó y òc·mo lo diceó 

(correlación en la que tradicionalmente se ha centrado el interés en la 

práctica de la expresión oral); por su parte, pensar en términos d e 

comprensi·n incorpora el òporqu®ó y òpara qu®ó lo que condiciona el 

tratamiento de òintenciones, prop·sitosó y òfinalidadesó comunicativos 

adecuad os a diferentes tipos de textos.  

 

 La expresión oral , por lo general , es dinámica y  expresiva. Cobra en 

ella gran importancia el qué dice y cómo lo dice, el acento , el tono y la 

intensid ad dados a cada palabra o frase  porque atraen o refuerzan la 

atención del oyente. La modulación de la voz, los gestos , los movimientos 

de n uestro rostro y cuerpo ayud an a comprender el verdadero significado 

del discurso  (por qué  y para qué ) aunque  también influyen la inten c ión y el 

estado de ánimo de quie n habla.  

 

 La comunicación oral debe tomar  en cuenta elementos relativos a la 

producción d el habla , los cuales intervienen en la  efectividad de la 

comunicación, có mo a nalizar y organizar las ideas antes de comunicarlas, 

utilizar un lenguaje sencillo, directo, teniendo en cuenta el nivel del 

interlocutor, explicar o repetir, ser paciente para es cuchar a los demás, 

verificar si fue captado el mensaje, cuida r la voz, la dicción, utilizar  un ritmo 

adecuado al hablar , son algunas recomendaciones que se deben tener 

en cuenta para  favorecer la comunicación oral en todo momento.  

 

 Un estudiante regular mente  se expresa de forma espontánea  con el 

objetivo de  llamar la atención; narrar eventos vividos , expresar sus 

sentimientos, deseos, estados de ánimo o problemas, argumentar sus 

opiniones o manifestar sus puntos de vista sobre los más diversos temas . 

 

 Además  es necesario que el estudian te,  progresivamente , 

comprenda  la necesidad de que sus interacciones orales se adecuen a las 

diferentes situaciones comunicativa s. Esta habilidad determina nuevos 

conocimientos  y da acceso a mayor es oportunidades en la vida .  
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 Para desarrollar la comunicación  oral se debe n tener en cuenta las 

siguientes dimensiones:  

 

a.  Comprensión  

 

 En la vida cotidiana  cada  estudiante está expuesto  a una variedad 

de discursos orales provenientes de su entorno  y es necesario qu e los 

comprenda  críticamente. Comprender implica ser capaz de asimilar el 

conocimiento y utilizarlo de una forma adecuada según convenga a cada 

usuario del  lengua je y en estrecha relación con el contexto lingüístico -

comunicativo.  

 

Además , comprender  es un requisito para valorar un texto. Así, la 

comprensión or al  constituye la base para el desarrollo de las competencias 

comunicativas y para el aprendizaje y la generación de nuevos 

conocimientos.  

 

 La comprensión oral se desarrolla al exponer  al estudiante a 

interacciones y textos de variada procedencia , para luego generar 

instancias de discusión sobre ellos. Esto puede realizarse a partir de  la 

implementación de un a estrategia metodológica basada en : la 

observación, la indagación, la elaboración de argumentos, l a construcción 

de significados, el aprendizaje significativo ,  conversaciones interesantes, 

escuchando la lectura de algún texto literario o no literario, observando 

documentales o  películas y retomando una variedad de textos orales 

proveni entes de los medios de comunicación. Esta práctica desarrolla la 

atención y la concentraci ón, incrementa el vocabulario, amplía su 

conocimiento del mundo y su capacidad de comprender un lenguaje más 

abstracto  de forma progresiva , lo que permite acceder a t extos de mayor 

complejidad, tanto orales como es critos. El docente  puede propiciar el 

desarrollo de  la comprensión por medio  de  acciones como : 

 

-  Establecer un propósito antes de escuchar un texto: cuando el 

estudiante sabe para qué está  escuchando o qué tendrá  que hacer 

luego c on la información escuchada, le  es más fácil retener y  movilizar 

estrategias que le permitan comprender.  
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-  Activar conoci mientos previos sobre lo que van  a escuchar y luego guiar 

al estudiante  para que los  relacionen con la informació n nueva.  

-  Formular preguntas abiertas y dirigir co nversaciones sobre lo escuchado  

de manera que el estudiante pueda  conectar diferentes partes del texto 

oral.  

-  Recapitular y  desarrollar la capacidad de reflexionar sobre lo que  se ha  

comprendido;   pregun tar sobre lo que no se comprende . 

-  Habituarse  a escuchar un discur so elaborado: que el docente  narre y 

exponga  hechos  interesantes usando con eficiencia la sintaxis  y un 

vocabulario amplio que sirvan como modelo de expresión.  
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b.  Interacció n 

 

 La interacción oral en el aula es una práctica constante en virtud de 

la necesidad de co municación entre las personas y  por lo tanto, de su 

importancia en la so cialización y el aprendizaje. Las situaciones interactivas 

más habit uales en la práctica pedagógica  tienen los siguientes propósitos:  

 

-  Hablar para gestionar la interacción social.  

-  Hablar para aprender, es decir, dialogar para negociar 

significados y construir conocimientos.  

-  Hablar para aprender a hablar mejor, para explicar hechos y 

conocimientos y para argumentar opiniones de forma 

planificada .  (Murillo, s.p.)  

  

 Para dialogar de manera efectiva y propositiva, el estudiante  debe  

aprender una serie  de estrategias que le  permita n participar 

adecuadamente en la conversación (¿quién inicia el diálogo ?, ¿cómo 

mantener y cambiar los temas ?, ¿cuánta información dar ?, ¿cómo se 

intercambian los turnos de habla ? y ¿cómo s e pone en práctica la 

cortesía, lo que se quiere  comunicar y lograr a través de un diálogo 

constructivo ?, ¿cómo  enfrentar proyectos y  crear soluciones a pro blemas 

reales y resolver conflictos ?).  

 

 El docente  puede modelar cómo se lleva  a cabo una buena 

conversación para que los interlocutores expresen con claridad lo que 

quieren comunicar, logren sus propósitos y se sientan valora dos y 

escuchados por los dem ás. En este sentido  es necesario aprovechar al 

máximo la interacción que se tiene con los estudiantes  (dentro  y fuera del 

aula ) para  fortalecer el diálogo a través de la escucha  atencional  y el 

respeto , al  responder  con coherencia a lo expresado por otro, ampliar  el 

mensaje , aceptar o no  argumentos y aprender  a dialogar con apertura 

ante  las ideas de los demás . 

 

 Por esto , se hace necesario planificar actividades que  permitan la 

interacción y la comunicación efectiva  entre ellos. La comunicación entre 

pares en torno a un propósito  de trabajo , se presta especialmen te para 

practicar la interacción oral.   
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c.  Exposición oral  

 

Los seres humanos  adquiere n la lengua oral mediante la exposición e 

interacción social con su medi o, siempre y cuando no posean 

ningún tipo de alteración neurológica, auditiva ni de fono  

articulación. Sin embargo , para que sean comun icadores efectivos 

es necesario estimularlos por medio de interacciones 

enriqueced oras, diversas y significativas. Por tanto , es necesario  el 

desarrollo de la capacidad expresiva de l estudiantado , mediante la 

enseñanza explícita y de buenos modelos de  la expresión oral, con el 

objetivo de  ampliar sus recursos expresivos. Para lograr es te 

propósito , es necesario que el educ ador  amplíe los espacios de 

intervención , le pida a su estudiante que precise  ciertos términos y 

abra el espacio de  reflexión sobre fenómenos y procesos. También 

puede  plantearle preg untas para que acreciente  lo dicho y  

solicitarle  que comparta  observaciones y experiencias.  

 

 Las siguientes son dos de las competencias  orales que se requiere  

desarrollar  en el estudiantado : 

 

-  Comunicar oralmente ide as, experiencias y sentimientos  adoptando una 

actitud respetuosa ante las aportaciones de los otros y atendiendo las 

reglas propi as del intercambio comunicativo, especialmente las del 

buen escucha.  

-  Desarrollar las estrategias de comprensión de lo escuchado , necesarias 

para interpretar y  analizar crítica y objetivamente los mensajes como 

producto de las interacciones orales.  

 

 Está demostrado que quienes  logran un buen  nivel en el  lenguaje 

hablado  y un amplio vocabulario , adquieren más fácilmente tant o la 

lectura como la escritura.  A medida que aumentan la competencia 

comunicativa y el  vocabulario , van siendo cada vez más  capaces de 

narrar una historia  y esta forma narrativa del habla está relacionada  con la 

expresión lingüística  aut·noma necesaria para la escritura. òLos ni¶os que 

tienen destrezas narrativas adecuadas aprenden a leer y a escribir más 

fácilmente que los que presentan un  nivel bajo en dichas destrezas ó. 

(Blakemore y Frith, 2011) . 
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3.2. Aprendizaje de l a lectoescritura   

 

òAntes de aprender a leer todas las palabras escritas se parecen:  

patas de mosca sobre una hoja blancaó  

S. Dehaene  (2011) 

 

 Para leer y escribir se necesita tanto el dominio  de habilidades 

aprendidas de forma espontánea (los diversos  componentes del lenguaje 

oral) , como de habilidades aprendidas con un propósito (lenguaje escrito). 

Si bien la palabra impresa hoy forma parte del entorno  social, se requiere 

de un importante esfuerzo de atención por parte de l estudiantado  para 

convertirse en un lector y escritor autóno mo y eficiente. En palabras de 

Dehaene :  

 

òDescifrar las palabras implica pasar la vista por cada una de las 

letras en el orden adecuado, de izquierda a derecha, sin olvidar 

ninguna, estando consciente de la cor respondencia entre las letras y  

los fonemas, y ordenándolas para formar una palabra. Cada 

palabra es un enigma, un rompecabezas que el niño arma 

realizando un  gran esfuerzo.ó3 

 

3.2.1. El desarrollo  de la conciencia fonológica  

 

 Aprender a reconocer las palabras escritas implica el paso de la 

utilización inconsciente de las representaciones fonológicas a su uso 

consciente (Morais, 1998), es decir , pasar del conocimiento implícito al 

explícito . El conocimiento explícito de las unidades del lenguaje oral no es 

necesario para hablar o escuchar, pero sí para leer y escribir y llegar a ese 

conocimiento no es fácil  debido a:  

 

-  El cará cter abstracto de los fonemas, los cuales  no tienen una existencia 

real  en sí mismos pues  lo que existen son secuencias sonoras cargadas 

de significado . 

-  Al a lto grado de rapidez  y automatización al procesar los sonidos del 

habla . 

                                                 
3
 Dehaene, 2011, p. 48 (traducción libre  del original en francés ). 
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-  La d ificultad en la percepción consciente (necesaria para el lenguaje 

escrito) . 

 

 El desarrollo de la conciencia fonológica es parte de l aprendizaje de 

la lectura en la lengua española , la cual  tiene un sistema alfabético que 

permite hacer òvisibleó lo òaudibleó. Sin experiencia alfabética no se logran 

representaciones conscientes de los fonemas .  

 

 Las habilidades de conciencia fonológica pueden mejorarse con la  

práctica sis temática desde edade s tempranas , pues  se ha demostrado 

que niño s que han desarrollado habilidades fonológicas antes o durante el 

aprendizaje de la lectoescritura, son mejores lectores o escritores que 

quienes  no han rec ibido este tipo de preparación. La conciencia 

fonológica actuaría como una enzima , la cual  ayuda a establecer un 

ambiente más confortable para el aprendizaje del lenguaje escrito.  

 

 La incorporación de actividades para incrementar la conciencia 

fonológica es aconsejable (desde  el perí odo infa nti l en forma de juegos 

orales y t ambién de modo simultáneo a la enseñanza inicial de la 

lectoescritura ), en los primeros años de primaria.  También es conveniente 

con el estudiante que experimente  dificultades de aprendizaje y que 

acceda  con dificultad a l as representaciones fonológicas  por cuanto  les 

ayuda a establecer la necesaria conexión entre la inf ormación fonológica 

y la visual; entre lo que oímos y lo que representamos por medio de la 

escritura.  

 

 En consecuenci a , se apunta  a lograr  el desarrollo de la  conciencia 

fonológica y se define  el logro de la decodificación como objetivo para el 

primer año de enseñanza básica. La escritura se asemeja a un có digo 

secreto que encierra los fonemas , las sílabas y las palabras del lenguaje. 

Como todo código secreto, descifrarlo debe ser algo que se aprende.  Un 

buen lector es un ôdescifradorõ experto (Dehaene, 2011, p.15). Este logro 

req uiere  que el estudiantado esté inserto  en un ambiente letrado  don de 

los textos tengan un sentido y que la aproximación hacia  la lectura s e 

genere  de manera estimulante y motivadora.  

 

 Las investigaciones apuntan a que la conexión entre el lenguaje oral 

y el escrito se debe realizar mediante el enfoque fonémico en la 
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enseñanza de la lectura y la escritura y desarrollar la concie ncia 

fonológica entendida como la habilidad para id entificar, segmentar, 

combinar ( de forma intencional ), los sonidos de las unidades su bléxicas de 

las palabras orales;  es decir, las sílabas,  las unidades intrasilábicas y 

fonemas (en sentido estricto).  

 

 Por lo tanto, es imprescindible trabajar en estos aspectos de la 

conciencia fonológica:  

 

-  La conciencia léxica : habilidad para identificar las palabras que 

componen las frases y manejarlas de forma deliberada.  

-  La conciencia silábica : habilidad para segmenta r las sílabas que 

componen las palabras.  

-  La conciencia intrasilábica : habilid ad para segmentar y manejar el 

fonema  de inicio, final y la rima de las sílabas.  

-  La conciencia fonémica : Habilidad para segmentar y manejar las 

unidades más pequeña s del habla que  son los fonemas  (Defior, en MEP, 

2012). 

 

 Para la adquisición de la lectura y escritura lo más importante es 

propiciar procesos como los siguientes:  

 

Primero , reconoce los fonemas  dentro de las palabras (c onciencia 

fonémica) ; por ejemplo: ômanzanaõ ðômõ ôaõ ônõ ôzõ ôaõ ônõ ôaõ. 

Segundo , reconoce que esos fonemas  los puede representar por med io de 

la escritura.  

Tercero , logra la habilidad para segmentar las palabras en sílabas, es decir , 

adquiere el conocimiento explícito de que las palabras están formadas  por 

una sucesión de unidades fonológicas , cuya característica es que estas 

pueden ser articuladas por sí mismas; por ejemplo,  la palabra ômanzanaõ 

puede ser articulada ômanõ ôzaõ ônaõ. 

 

 Actualmente , se sabe que la iniciación a la lectura comienza en el 

hogar y durante los años de educación preescolar. En esta etapa se 

produce un crecimient o significativo del vocabulario,  se inicia la 

conciencia fonológica,  se adquieren las primeras e xperiencias con t extos 

impresos,  se empieza a comprender el principio alfabético y se estimula el 

interés por aprender a leer.  
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 En primer año  escolar , la población estudiantil  continúa con e l 

desarrollo de las habilidades  para la adquisición  del código escrito y 

aprende a leer y a comprender los textos de manera independiente.  La 

conciencia fonológica se aborda principalmente en primer año y consiste 

en comprender que las palabras se componen de sonidos y que se  

desco mponen en unidades más pequeñas  como las sílabas y los  fonemas 

y que , a la vez , estos fonemas  tienen una representación gráfica. Es 

esencial l a comprensión del vínculo entre el fonema , el grafema y la 

decodificación del lenguaje escrito . 

 

 La conciencia fonológica es un importante predicto r del aprendizaje 

de  la lectura  pues  es necesaria para desarrollar la decodificación  en los 

primeros acercamientos a la lectura convencional . La decodificación es el 

proceso mediante el cual se descifra el código escrito para acceder al 

significado literal de los textos. Es obvio que p ara aprender a leer  se 

necesita conocer l a correspondencia entre fonema  y grafema ; es decir, 

com prender el principio alfabético.  De acuerdo con lo anterior, se incluyen 

actividades graduadas que son necesarias para desarrollar  la 

segmentación fonológica, el conteo de unidades, la identificación de l 

fonema  inicial y final y la manipulación de fonemas para formar diferentes 

palabras. Se recomienda que esta habilidad se ejercite como parte del 

proceso de comprensión y escritura de textos  y al leer canciones, rimas y 

otros escritos  que promueven el juego lingüístico . En el idioma español  la 

relación entre estos elementos es regular: cada letra, por lo general, 

representa siempre el mismo fonema  por lo que  para facilitar el 

aprendizaj e de la decodificación , es necesario abordar esta 

correspondencia de manera explícita, pasando del fonema al grafema.     

 

 Este programa de estudios n o pro pone  un método único  ni un 

momento particular  para iniciar el aprendizaje de la primera etapa del 

proceso de lectura  y de la adquisición de la fluidez lectora.  D e hecho, se  

otorga   libertad pedagógica para que cada  docente  conjugue su estilo 

de enseñanza y los  distintos estil os de aprendizaje de l estudia ntado . El 

objetivo es que el infante progrese en el reconocimiento fluido  de lo s textos 

escrito s. òCuanto más automática sea la lectura, más podrá cada  

estudiante  concentrar su atención en la comprensión de lo que lee y se 
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convertirá en un lector autónomo,  que lee tanto para aprender como 

para su propio placer.ó (Dehaene, 2011, p. 12). 

 

3.2.2. Principios básicos  

 

 El conocimiento actual del cerebro alrededor de la ciencia de la 

lectura nos dice que su  enseñanza es compatible con la libertad 

pedagógica, con estilos variados de enseñar, con la implementación de 

métodos y abordajes distinto s dependientes del criterio de cada docente. 

El único objetivo que se debe buscar es guiar a los niños a progresar, lo 

más eficazmente posible, en el reconocimiento fluido de  las palabras 

escritas  (Dehaene, 2011, p.11) . Si bien este p rograma de estudio no 

propone un único método de enseñanza de la lectoescritura inicial sí se 

plantean algunos principios básicos , producto de las más recientes 

investigaciones científicas (Dehaene, 2007, 2009, 2011) que guían  al 

docente al iniciar a sus estudiantes en la fascinante tarea de apropiarse de 

la lectoescritura.   

 

a.  Principio de la enseñanza explícita del código alfabétic o 

 

-  Correspondencia fonema -grafema : Es la idea más elemental, y sin 

embargo , la que ofrece más dificultades.  Cada sonido del lenguaje 

(cada fonema ) tiene una representa ción gráfica  (un grafema que lo  

representa ). Cada letra  corre sponde a  la representación de  un fonema; 

por eje mplo : ôeõ, ôfõ, ôsõ, ôaõ. 

-  Unidad en la diversidad : Cada fonema tiene una representación gráfica 

que puede variar en la forma y seguir siendo el mismo grafema  a pesar 

de sus distintos disfraces , por ejemplo : w@½u w"½, ôaõ, ôAõ, ôaõ, ôAõ, ôaõ, ôAõ. 

-  Semejanzas y diferencias que distinguen un grafema de otro . Por 

ejemplo :   a -o / l -t /  c -e.  

-  Combinación de letras o de grafemas : Además de aprender la 

correspondencia fonema -grafema  el estudiantado debe  comprender 

que estas letras se pueden combinar para formar sílabas. Es necesario 

mostrar que cuando se mezclan  entre ellas , se forman nuevas y múltiples 

combinaciones . Por ejemplo, una misma consonante combinada con 

distintas vocales , representa  vocales c on  sonido  distinto (ôlaõ, ôleõ, ôliõ, ôloõ, 
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ôluõ) o una misma vocal con distintas consonantes, va a resultar en 

vocales con  sonido s distintos entre ellas  (ôlaõ, ôraõ, ômaõ, ôcaõ). 

-  Movilidad de letras o de grafemas : es una  idea simple ,  pero profunda. E l 

desplazamiento de  las letras o de los grafemas  cambia la pronunci ación 

de la cadena de letras. Cada  estudiante debe comprender que la letra 

ôpõ es una unidad m·vil que puede formar  ôpa,õ pero tambi®n ôpiõ y 

hasta ôipõ con un simple cambio de orden. 

-  Corresp ondencia espacio y tiempo : cada  estudiante  debe descubrir 

que en español se lee de izquierda a derecha, es decir , que el orden 

espacial de las letras corresponde sistemáticamente al orden temporal 

de los fonemas.  Debe ser capaz de conjuntar su mirada y su  atención 

espacial para coordinar el proceso de ôensamblajeõ de los fonemas en 

sílabas. De ahí la importancia de alternar conso nante -vocal y vocal -

consonante viendo  que se pronuncian distinto (ôliõ - ôilõ). Con estudiantes 

con dificultades d e atención o de  destreza motora  se recomienda el uso 

de un se¶alador o de un cartel con ôventana m·vilõ que se pueda 

desplazar de izquierda a derecha y  por la que se vea solo una parte de 

la palabra . 

-  Discriminación en espejo : los lectores en proces o no comprenden 

necesar iamente que las letras como la ôbõ y ôdõ, o ôpõ y ôqõ son distintas: 

su sistema visual los trata como objetos idénticos. Peor aun  cuando su 

fonema  no es muy distinto. Se d ebe explicitar que estas letras ôen espejoõ 

son distintas, que se escriben diferente  y suenan diferente . Combinar 

pronunciación y trazado de forma simultánea  puede ser muy útil.  

 

b.  Principio del aprendizaje activo asociando lectura y escritura  

 

 Es necesario asociar las actividades de lectura y escritura. Aprender 

a formar y escribir las palabras facilita el aprendizaje de la lectura en 

distintos niveles. Las distintas investigaciones demuestran que la lectura 

mejora cuando cada  estudiante  practic a  la exploración activa de las 

letras, tocándolas y trazándolas. Agregar las destrezas motoras al 

aprendizaje de la correspondencia fonemas -grafemas , facilita record ar 

esta correspondencia y evita  confusiones como con ôbõ y ôdõ. Las 

actividades de escritur a y composición de palabras a mano o con ayud a 

de letras  móviles, ofrecen al  estudiante  un papel act ivo y creativo. Estas 

deben practicarse a diario y paralelamente a las actividades de lectura.  
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c.  Principio de transferen cia de l aprendizaje explícito al  implícito  

 

 Facilitar el paso de una lectura lenta, cancaneada, con esfuerzo, a 

una lectura fluida y rápid a. Cuando la lectura es fluida,  el estudiante  de ja  

de concentrarse en el código y puede reflexionar alrededor del sentido del 

texto , hay comprensión .   

 

La enseñanza de la lectura puede tener entonces dos etapas:  

 

-  Una fase de enseñanza explícita , durante todo un año  o má s, donde el 

estudiantado  se adueñe  de las reglas de la deco dificación de palabras 

escritas en español.  

-  Otra fase de aprendizaje implícito  que se extiende durante  los siguientes 

años escol ares y donde el estudiant e internaliza esas regla s. Esta fase 

inicia rápidamente , pero su eficacia depende sobre todo de la 

frecuencia y la intensidad de las lectura s. Tanto familias como docentes  

deben proveer a la población estudiantil  de mú ltiples oportunidades 

para leer  ofreciéndoles : muchos libros, r evistas, pequeñas lecturas 

atractivas , visitas a bibliotecas (escolares, municipales y públicas ), 

comentar ios y ejercicios de escritura alrededor de  lo leído, ejercicios y 

otr as actividades  creativa s. 

 

d.  Principio de la participaci ón activa, atención y motivación  

 

-  Participación activa del estudiante: un estudiante pasivo aprende muy 

poco o nada. Pa ra aprender de manera efectiva se debe tener una 

par ticipación activa, comprometida . Se sabe  que este proceso  es más 

eficaz cuando, gracias a una pregunta o a un ejercicio solicitado, la 

persona  trata de generar una respuesta por sí misma , sea en voz alta o 

mentalmente. Si recibe realimentación inmediata pr ogresa mejor y más 

rápido.   

-  Atención  y concentración : cuando el estudiante  presta  atención en 

prácticas de destreza de escucha atencional incorpora más fácilmente 

los nuevos aprendizajes. Sin duda, a prender también es instruirse para 

prestar atención.  

-  Motivación : el aprendizaje se facilita cuando la población estudiantil se 

ve recompensada  por su esfuerzo . Ningún estudiante permanece 
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indiferente al reconocimien to. El sentimiento de aprecio, admiración o 

éxito  así como resaltar  qu e progresa en una tarea difícil  trae , en sí 

mismo , su propia recompensa.  Así el docente  debe ofrecer un ambiente  

que incentive  a las personas a tener éxito en sus tareas , au n cuando se 

equivoquen; que sean conscientes también de que el error forma parte 

del proceso de aprendizaje . Desde toda perspectiva  se deben evitar 

comentarios negativos  o humi llantes y se deben ofrecer actividades 

acorde s con el nivel de desarrollo del estudiante.  

 

e.  Principio de adaptación al nivel de desarrollo de cada  estudiante  

 

 El buen docente propone a sus estudiantes, día tras día  y de forma 

secuenciada , desafíos adaptados  a su nivel . De este modo  el estudiante  es 

actor de su propio aprendizaje : se le desafía y a la vez se le estimula  con el 

fin de que  progrese . Los ejercicios realizados en clase deben  adaptarse 

permanentemente a  las necesidades y progresos del estudiante. Así, si 

alguien  desea adelantarse en el proceso,  o bien  enriquecerlo,  se le debe  

estimular y  guiar  apropiadamente . De igual manera,  si existe un rezago  

(por ejemplo si  algunos estudiantes no han comprendido que la unión de 

una vocal y de una consonante resulta en una sílaba ), no se deb e avanzar 

hasta que esto no quede claro  mediante múltiples ejercicios y ejemplos.  La 

evaluación continua de las competencias log radas , es indispen sable para 

que el docente  pueda ajustar su planeamiento  didáctico . Esta  evaluación, 

autoevaluación o coevaluación permite detectar  no solo el progreso del 

estudian te  sino cualquier dificultad que sea necesario atender antes de 

continuar.  En una clase numer osa y heterogénea , el trabajo en grupos 

puede ser ideal. Es importante recordar que el gr upo entero puede 

beneficiarse al  repasar contenidos destinados a estudiantes que van más 

despacio, cualquiera que sea la razón  (ver Dehaene, 2011 , traducción libre 

del  original en francés ). 
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3.2.3. De la de codificación a la comprensión: p rocesos  paralelos  

 

a.  La fluidez  

 

 Un requisito para que el estudiante se convierta  en buen lector , es 

lograr que lea  fluidamente  tanto en silencio como en voz alta. El lector que 

alcanza la fluidez deja de centrar sus esfuerzos en la decodificación y 

puede enfocar su atención en lo que el texto comunica ; lee de manera 

precisa, sin esfuerzo y con una entonación que expresa el sentid o del texto.  

Evidentemente , no se adquiere fluidez al leer si hay dificultades para 

decodificar, por lo que se debe buscar que esa decodificación se 

convierta en un proceso automático.  La fluidez es un elemento más , que 

induce a la comprensión  pero que , po r sí mismo, no la asegura.   

  

 El estudiante   progresa de primero  a sexto  año desde una lectura en 

la que se permiten autocorr ecciones (precisión), decodificació n haciendo 

pausas entre cada palabra (velocidad) , respeto por  los puntos y signos de 

interrogación (prosodia) hast a avanzar hacia una lectura en que se 

decodi fica con precisión cada término. A demás para este momento , se 

lee n de manera automática todas las palabras propuestas  (velocidad), se 

respeta  la entonación  ind icada por todos los signos de puntuación  y por el 

sentido del texto . Lo anterior  se logra , básicamente , mediante la lectura 

abundante de textos reales, actividad que se complementa con la 

práctica de lectura en voz alta.  

 

 

b.  Vocabulario  

 

 El vocabulario juega un papel determinante en la  comprensión de 

lectura, ya que  si la población estudiantil  desconoce  los vocablos , es difícil 

que comprenda  el significado del texto . Por otra parte, si conoce más  

palabras  puede leer textos de mayor complejidad, lo que a su vez le 

permite un mayor dominio de vocabulario  y adquirir nuevos conceptos.  

 

 Así, quienes dominan mayor cantidad de vocabulario  están 

capacitados para leer y escuchar materiales más sofisticados, 

compr enderlos mejor y acceder a más  fuentes de información. También en 

la producción oral y escrita, quien tiene un amplio repertorio léxico  puede 
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referirse con mayor precisión a la reali dad que lo rodea y expresar 

certeramente lo que desea comunicar . 

 

 Hay dos maneras a través de las cuales se aumenta el vocabulario: 

el aprendizaje incidental y el aprendizaje directo . El primero tiene lugar 

durante la interacción oral y en la s actividades de  lectura cuando las 

personas son  capaces de incorporar  una gran cantidad de palabras que  

encuentran en diversas situaciones  comunicativas. Por su parte, el 

aprendizaje directo  de l vocabulario aborda, por un lado, la enseñanza de  

estrategias para inferir el significado de las palabras desconocidas y por 

otro, la enseñan za de aquellas  palabras que tienen mayor complejidad 

semántica y que son relevantes para la comprensión de lo s textos. De igual 

relevancia para el aprendizaje de vocabulario son los ejercicios  que 

buscan que todo  estudiante utilice  en su producción oral y escrita los 

nuevos  vocablos aprendidos , ya que la persona  retiene mejor el significado 

de las palabras si las encuentra y utiliza en repetidas ocasi ones y en 

diferentes contextos.  

 

c.  Activación de c onocimientos previos  

 

 El concepto de conocimientos previos, en relación con la lectura, el 

ôintertexto lectorõ según Mendoza F. (2011), se refiere a lo que  la persona  

conoce sobre el mundo y a su dominio del vocabulario específico en 

relación con el texto  que lee . También incluye la familiaridad que esta 

tiene con la estructura de los textos y sus experiencias previas con 

diferentes géneros discursivos . El estudiante  hace una integración, 

selección y activación del conjunto de sus conocimientos, estrategias y 

recursos lingüísticos y culturales para facilitar la le ctura de los textos 

literarios. Los conocimientos previos influyen directamen te en la 

comprensión de lectura , ya que profundizan en  un texto en la medida en 

que relaciona n lo que lee n con lo que ya sabe n y a sí, construyen  

activamente el significado .  

 

 En relación directa con lo anterior, la cantidad de conocimientos 

previos que el estudiante  tiene sobre un tema es un pod eroso indicador de 

cuánto podrá  aprender. Una práctica que se desprende de esto  es la 

activación de conocimientos previos antes de  iniciar la lectura . Esto es una 

estrategia  metacognitiva eficaz.  En la etapa inicial de la lectura , la 
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activación de conocimientos previos en el estudiant e se hace con la guía 

del docente , antes  de empren der una nueva lectura y  siempr e teniendo 

en cuenta que cada quien  debe  movilizar  sus conocimientos en forma 

autónoma.  La labor docente es la de mod elar la estrategia y recordar al 

estudiante  que la puede utilizar . 

 

 Por tal  razón, esta propuesta curricular enfatiza la importancia de 

que el estudiantado  lea  en abundancia y adquiera el hábito de informarse  

autónomamente, como un modo de acrecentar  sus conocimientos y su 

familiaridad con los textos. Esto los llevará a una mejor  comprensión de la 

lectura y a la vez a incrementar sus conocimientos en todas las áreas.   

 

3.3. La lectura  y la literatura : disfrute y comprensión  

 

"Quien lee no está haciendo algo, se está haciendo alguien."  

Pedro Lain Entralgo  

 

 Ser un buen lector es más que  tener la habilidad de construir 

significados de  una variedad de textos.  También  implica mostrar actitudes 

y comportamientos que son el sustento para continuar leyendo a lo largo 

de la vida . La actitud de l estudiant e frente a la lectura es un factor que 

deb e tenerse en cuenta cuando se le  quiere impulsar en la comprensión 

de los textos escritos.  

 

3.3.1. El disfrute de la lectura y la literatura  

 

 Para desarrollar la habilidad de comprensión de lectura es deseable 

que el estudiante adquiera , desde temprana edad , el gusto por leer y 

cuente  con  abundantes oportunidades de hacerlo. Desde esta 

perspectiva  constituyen elementos relevantes en el currículo  la selección 

adecuada de las obras y el ac ceso a numerosos textos, aprender  a utilizar 

las bibliotec as y los recursos propios de la s TIC (Tecnologías de la 

información y  la comunicación) . 

 

 Por otra parte, el modelaje d el docente influye d irectamente en la 

motivación del grupo  frente a la lectura. El docente que lee a sus 
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estudiantes  una obra que le s interesa, que demuestra con sus comentarios 

y sus actos que es un lector activo, que destina tiempo a la lectura, que 

tiene sus preferencias  y sus opiniones y que usa la lectura para diversos 

propósitos, encarna un modelo de le ctor involucrado y atractivo para la 

población estudiantil . Esta función del docente como motivador y como 

ejemplo es fundamental en el trabajo de fort alecer este hábito . 

 

 Finalmente, cabe mencionar la importancia de las actividades 

posteriores a la lectu ra, entre ellas la pregunta como estrategia básica, la 

verbalización  de las ideas principales, la identificación de ejemplos y otros 

elementos que contribuyen a la comprensión global de la obra . Se 

proponen preguntas abiertas , que invitan a la reflexión so bre aspectos 

centrales del texto y que impulsan a l estudiantado  a dar  una respuesta 

personal  que puede variar  entre una y otra persona . Así, se estimula el uso 

del lenguaje hipotético  a partir de las lecturas y también se da l a 

posibilidad de que los estudiantes  desarrollen su capacidad expresiva y 

crítica a partir de un escrito . 

  

 La literatura  es un arte en sí misma  y, por consiguiente , está cargada  

de sentido , emotividad  y ficción . Por lo tanto , debe valori zarse como 

recurso para el disfrute, el desarrollo de la creatividad  y el aprendizaje (no 

motivado por el estudio de teorías literarias ). Por esta razón , para poder 

afianzar su presencia en el contexto escolar, el Consejo Superior de 

Educación ha aprobado listas con títulos de textos literarios para ser leídos 

en I y II Ciclos (a nexo  cuatro) . 

 

 La propuesta didáctica para el abordaje de la literatura está 

relacionada con el disfrute por  la lectura, su valoración , comprensión  y la 

construcción de un análisis propio, que surja del estudiante; a demás de 

promover la producción de textos literarios originales en forma constante. 

Por esta razó n, se busca poner en contacto al estudiante con los diversos 

géneros literarios  y promover así la ampliación de sus posibilidades 

recreativas mediante la escog encia de variedad de tipos de textos de 

literatura  y abrir espacios para la expresión creativa. También se le 

introduce en el uso del lenguaje para la recreación de mundos ficticios.  

 

 En este sentido, la lectura de las obras  se presenta a lo largo del 

cur rículo en todos los niveles como un modo de estimular en el 
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estudiantado  el interés y el gusto por ellas, favoreciendo su formación 

como lectores activos y críticos, capaces tanto de comprender como de  

proponer sentidos para lo que  leen, formarse una opini ón , apreciar el valor 

y significación de los distintos géneros literarios.  Durante la vida escolar el 

estudiante debe  tener la oportunidad de escuchar y leer poesía, dentro de 

las que es posible citar las rimas infantiles, los t rabalenguas, las retahílas, los 

poemas y las canciones de cuna, así como villancicos, rondas y coplas. 

También textos narrativos como cuentos populares y literarios, mitos, 

leyendas, novelas ; además de teatro y de otros textos como fábulas, 

adivinanzas y r efranes ( CERLALC, 1990). 

 

 Es por esto que se promueve la lectura de obras que tienen relación 

con la experiencia personal del lector  y su correspondiente análisis en 

correlación con el  context o histórico, social y cultural en que se gestó.  

 

 Este enfoque de la literatura quiere destacar con claridad que las 

obras literarias son fundamentalmente obras  de arte y que, en 

consecuencia  el acercamiento a ellas debe ser semeja nte al que se tiene 

frente a una pintura o una composición  musical. Por eso, los proceso s 

analíticos que se apliquen a las obras literarias nunca deben dejar de lado 

su consideración estética.  

 

 En este mismo sentido cabe señalar que resulta inconveniente 

abordar las obras  literarias  solo como m edios para ejemplificar teorías 

discursivas y c omunicativas. Son estas teorías las que deben estar al servicio 

de la mejor comprensión de lo leído, permitien do as í un disfrute más 

profundo,  no todo lo contrario.  

 

 La orientación y selección del conjunto de obras por leer no 

necesariamente est á  limitada a la lista propuesta por el Consejo Superior 

de Educación;  queda abierta a las diversas realidades que presenta el 

mun do escolar,  extraescolar y a la mu ltiplicidad de los intereses  y 

oportunidades  del grupo.  

 

 Las tareas de comprensión propuestas  avanzan gradualmente 

desde la relación con las vivencias propias , hasta profundizar en el 

context o de la obra  para aportar al estudiante una posibilidad de 

enriquecer su mundo personal. Por esta razón , la literatura en la educación 
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primaria t iene como pro pósito fundamental afianzar  la lectura de la obra 

literaria como fuente de placer y de enriquecimiento personal.   

 

 Así se proponen estrategias didácticas que deben contribuir al  

acercamiento del estudiantado a la expresión artística y al valor 

patrimonia l de las obras literarias:  

 

I Ciclo:  

 

-  Escucha y lectura guiada,  autónoma, silen ciosa y en v oz alta;  de textos  

literarios y no literarios  adecuados a los intereses infantiles con el  fin de 

desarrollar gusto por las obras literarias.  

-  Valoración de la autonomía lectora, interés por la elecc ión de temas y 

textos,  por la comunicación de las preferencias  personales  y 

apreciación del texto  literario como recurso de disfrute personal.  

-  Uso de los recursos de la biblioteca de aula y de l centro  (incluyendo  

do cumentos audiovisuales ) como medio de aproximación a la 

literatura.  

-  Comprensión, memorización y recitado de poemas con el ritmo, la  

pronunciación y la entonación adecuados.  

-  Recreación y rescritura de textos narrativos y de carácter poético  

(adivinanzas , refranes ) a partir de  modelos.  

-  Dramatización de situaciones y textos literarios.  

 

La intervención docente irá encaminada a que el estudiante conozca  

textos  literarios de la tradición oral y de la literatura infantil adecuados al 

ciclo,  así  como algunos aspectos formales simples de la narración y de la 

poesía.  Se procurará que desarrolle el hábito de deleitarse  con textos 

literarios adecuados  (canciones, re franes, adivinanzas, trabalenguas)  y la 

capacidad de comprender su sentido y construir su propio significado. Se 

potenciará también el aprecio y la in corporación de la lectura a la vida 

cotidiana del escolar.  

 

En este ciclo se fomentará la dramatización,  recreación,  memorización 

y recitación de poemas y textos sencillos con ritmo, pronunciación y  

entonación adecuados.  
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II Ciclo  

 

-  Lectura personal, silenciosa y en voz alta, de obras ad ecuadas a la 

edad e  intereses del estudiantado.  

-  Lectura  guiada  de  textos   narrativos  de  tradición  oral,   literatura    

infantil, de obras clásicas y literatura  actual en diferentes formatos 

(impresos y digitales ). 

-  Desarrollo de la autonomía lectora, de la capacidad de elección de 

temas y  textos y de la expresión de las preferencias personales.  

-  Valoración y aprecio del texto literario como vehículo de comunicación, 

fuente de otros mundos, tiempos y culturas y como recurso de alegría  

personal.  

-  Conocimi ento del funcionamiento de la biblioteca del centro y 

participación en actividades literarias.  

-  Comprensión, memorización y recitado de poemas, con el ritmo, la  

pronunciación y la entonación adecuados.  

-  Recreación y c omposición  de poemas y relato s para comunicar  

sentimientos, emociones, estados de ánimo o recuerdos.  

-  Dramatización de situaciones y textos literarios.  

 

La intervención docente se dirigirá a  que el estudiante conozca  textos 

literarios de la tradición oral y de la literatura infantil adecuados al ciclo, así 

como las características bási cas de la narración y la poesía  para apoyar la 

lectura y la escritura de dichos textos.  

 

Se fomentará la act itud positiva hacia la lec tura, la comprensión d el 

sentido y la escritura de textos literarios por parte de los estudiantes , lo cual  

favo recerá el disfrute de lo leído.  

 

3.3.2. Estrategias de comprensión lectora  

 

 El aprendizaje de estrategias de comprensión permite enfrentarse a 

la lectura de manera metaco gnitiva y reflexionar sobre la tarea que 

implica leer.  
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 Las estrategias cumplen una doble función en la lectura: por un lado, 

permiten perfeccionar  la comprensión y por otro  contribuyen a construir 

una interpretación profunda de l os textos.  

 

 Las actividades propuestas en este  program a de estudio  se orientan 

hacia l a interiorización de estas estrategias  por parte del estudiante.  La 

metodología utilizada consiste en la enseñan za explícita y sistemática, la 

cual inicia por lograr que el estudiante  sea  consciente  de su capacidad 

para comprender.   

 

 La enseñanza de las estrategias debe considerar las etapas de 

modelamiento realizado por el docente , práctica  guiada del estudiante  y 

práctica independiente  hasta que su comprensión y aplicación sea n 

autónoma s. 

 

 Formar lectores activos y competentes, capaces de recurrir a la 

lectura para satisfacer múltiples propósitos y para hacer uso de ella en la 

vida cultural y social, requiere familiarizar al estudiante  con un amplio  

repertorio de textos literarios y no literarios. El conocimiento  y la familiaridad 

que tenga el estudiante  con textos de múltiples ámbitos contribuyen 

decisivamente a su formación integral.     

 

 Se busca formar estudiantes lectores competentes , que logren leer 

con autonomía y que disfruten  de los textos. Adem ás que consigan  hacer 

la relación entre  el texto,  la intención del autor y la propia valoración, a la 

par de que establecen valoraciones e interpretaciones integrando 

conocimientos para a cce der al significado del texto  (Mendoza, 2001) . 

 

 Las tareas de comprensión de textos literarios avanzan gradualmente 

desde la relación de  las propias vivencias hasta profundizar en el contexto 

de la obra, secuencia indispensable para el enriquecimiento del mundo 

personal del estudiante.  

  

 Por su parte, la lectura de textos no literarios abre la posibilidad de 

informa rse y conocer lo que piensan los demás, aprender sobre diversos 

ámbitos y acceder a temas  de interés para satisfa cer una variedad de 

propósitos  personales y curriculares.  
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 La lectura informativa, además, es una actividad de fuerte presencia 

en la vida escolar, ya que constituye el medio por el que se comunica al 

estudiante gran parte de los temas propios de las asignaturas . De acuerdo 

con lo ant erior, se considera  el análisis de una  variedad de textos  que 

progresa desde la obtención de información hasta la evaluación crítica de 

la intención y la confiabilidad de los datos proporcionados . 

 

 El supuesto teórico que orienta la competencia de la lectura es la 

capacidad del lector para construir el significado del texto que lee. Se 

valora  la comprensión profunda de los textos y la formación de lectores 

activos y críticos que utilizan la lectura como medio fundamental para el 

desarrollo del pensamiento, la sensibilidad y el aprendizaje para ampliar el 

conocimiento del mundo.  

 

 El lector y el texto surge n a partir del acto de lectura;  se transforman 

mutuamente. El lector construye el significado de l texto con base en  sus 

inferencias y referencias, atribuyéndole un sentido personal.  

 

 

 El lector puede asumir dos tipos de posturas no excluyentes frente a 

un texto:  

 

-  La estética: leer para apreciar un texto.  

-  La eferente: leer para aprender .  

 

 En este contexto la elección de las lecturas es de gran relevancia, 

razón por la cual en este programa se incorpora un listado de títulos de 

textos literarios para ser leídos en el I y el II Ciclo s y el Plan estratégico de 

fomento y animación de la l ectura , aprobado por el Consejo Superior de 

Educación  (2005) y que establece òécomo medida para el fomento de la 

lectura en la población estudiantil de educación p rimaria, la 

obligatoriedad del personal docente de leer, de manera planificada y 

creativa con sus e studiantes, durante las lecciones, además de desarrollar 

las acciones necesarias para la formación de lectores independientes, de 

acuerdo con el grado de madurez esco lar del grupo estudiantil.ó  

 

 En este p lan se delimitan los siguientes lineamientos que d eben 

acatarse en todas las instituciones de I y II Ciclos:  
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-  Se definen dos lecciones semanales dedicadas al fo mento y animación 

de la lectura  dentro de la programación del trabajo de aula, dirigida s en 

I Ciclo  y orientada s hacia  la lectura independiente en II Ciclo .  

-  Debe ser una actividad planificada, animada y orientada por cada 

docente, de manera que promueva el hábito de la lectura y el gu sto y 

aprecio por esta actividad.  

-  Se propone que este período de lectura se realice dura nte los primeros 

veinte minutos del día lectivo.  

-  Durante estas dos lecciones todo el cuerpo  docente  del centro 

educativo (sin excepción)  junto con los estudiant es, disfrutarán  de una 

lectura recreativa y ajustada a los intereses y necesidades de la 

poblac ión estudiantil.  

-  La escogencia de las lecturas obedecerá a las necesidades 

diagnosticadas a n ivel de institu ción y  por ende  del aula, tomando en 

consideración la lista de lecturas aprobada por el Consejo Superior de  

Educación. De esta manera , la lectura s e convierte en un proceso 

integral en donde todos participan activamente.  

-   Deben preverse las condiciones físicas y de recursos (estantes, libros, 

rincón  o espacio  de lectura, entre otros) en el aula para que esta 

disposición logre su cometido.  

 

 Por lo tanto, la competencia por lograr es la u tilización de  la lectura 

como fu ente de placer, de información,  de aprendizaje y como medio de 

perfeccionamiento y enriquecimiento lingüístico personal.   

 

 Para alcanza r este gran propósito se deben realizar d urante todo el 

curso lectivo y en todos los niveles y contextos, acciones  como las 

siguientes : 

 

-  Propiciar procesos de lectoescritura inicial a partir de la decodificaci ón 

del texto escrito junto con la respectiva comprensión.  

-  Considerar en los procesos de comprensión lectora,  la intención de la 

lectura ðsilenciosa, selectiva, exploratoria, informativa, otras - y los 

conocimientos aportados por el lector ðco nocimientos sobre el escrito y 

sobre el mundo -. 

-  Conceptualizar , junto con los estudiantes,  la importancia de la lectura y 

sus funciones en todos los entornos.  
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-  Omitir el uso de textos superficiales o simplificados como material de 

lectura en las aulas.  

-  Propiciar la experimentación con diversidad de textos y lecturas.  

-  Crear en los ambientes escolares situaciones reales de lectura.  

-  Ofrecer la lectura de textos relacionados con la tarea escolar y con la 

vida de la escuela.  

-  Ofrecer una gran variedad de textos liter arios con el propósito de que 

cada  estudiante  desarrolle gusto y placer por la obr a literaria.  

-  Ofrecer la posibilidad al estudiante de progresar en sus interpretaciones 

con textos cada vez más complejos en los distintos niveles.  

-  Propiciar el desarrollo del imaginario personal a partir de la apreciación 

de la obra literaria y de la propi a interpretación.  

-  Ampliar , con textos de su comunidad y de su contexto, el corpus d e 

obras literarias obligatorias  según la lista mencionada  anteriormente,  de 

acuerdo con las necesidades, i ntereses y gustos particulares de cada  

estudiante . 

 

 La enseñanza d e la lectura d ebe asegurar que  la población 

estudiantil  esté  en las mejores condic iones para comprender, 

requerimiento necesario para su disfrute. Para que haya animación hacia 

la lectura  necesariamente tiene que haber comprensión.  

 

3.4. La escritura  

 La escritura satisface múltiples necesidades: permite reunir, preservar 

y transmitir información de todo tipo. E s una instancia para expresar la 

interioridad y desarrollar la creatividad, abre la posibilidad de comunicarse 

sin importar el tiempo y la distanci a, es un instrumento eficaz para 

convencer a otros y es un medio a través del cual los colectivos humanos 

se aseguran trascender y permanecer en la memoria colectiva.  

 

 Daniel Cassany (Murillo, 2006 ) afirma que escribir es una forma de 

utilizar el lenguaje, realizar acciones para consegui r objetivos, aprender a 

usar las palabras para que signifiquen lo que uno pretende que signifiquen 

en cada contexto.  Al aprender a escribir  también se aprende a organizar y 

a elaborar el pensamiento, a reflexionar s obre el contenido de lo que se va 

a comunicar y a estructurar las ideas de manera que otros las puedan 

comprender.  



50 

 

 

 Bajo esta concepción , es necesario  apropiarse de la idea de que la 

escritura en la escuela debe despertar y mantener el interés del estudi ante , 

al redactar  textos con intención y  un destinatario definido . Sin esta 

motivación , el estudiantado  no se esmera en pensar qué le interesa  al 

lector , ya que la forma tradicional de enseñar expresión escrita , olvida que 

ese proceso implica la construcción y la transformación del pensamiento 

mediante el compartir  de  los textos que se leen y se escriben.  

 

 Para lograr lo anterior , se requiere incorporar las etapas de 

modelado, práctica guiada y práctica independiente, de modo que el 

estudiante aprenda  a usar los recursos para mejorar su escritura.  

 

 Lograr que los estudiantes  escriba n con  entusiasmo  y creativ idad  

también depende de la cultura que se genere en torno a esta actividad. 

Para estimular la escritura, la sala de clases debe ser un lugar donde 

puedan compartir sus escritos, lo que les permite dar sentido a sus textos y 

experimentar el efecto que tienen en  los demás .  

 

 En otras palabras , el estudiantado constituye  una comunidad de 

escritores en la cual todos participan activamente , no solo creando 

mensajes  sino aportando constructivamente a los textos de otros.  

 

 Una manera de co ntextualizar y dar significado  a los escritos es 

relacionarlos con las vivencias y los conocimientos que traen de sus 

hogares o establecer puentes con las lecturas y las conversaciones 

realizadas durante el horario escolar. Además, de esta manera se potencia 

el desarrollo de  las competencias  lingüísticas.  

 

 La perspectiva de la escritura c omo proceso permite al estudiante  

establecer propósitos, profundizar las ideas, trabajar con otros, compartir 

sus creaciones y centrarse en diferentes tareas necesarias para la 

producción.  

 

 Las actividades sugeridas para abordar el proceso de escri tura están 

orientadas hacia la adquisición de  herramientas para que el estudiante  se 

convierta en un escritor cada vez más independiente, capaz de usar la 

escritura de manera eficaz en el logro de  diversos propósitos y expresar su 
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creatividad,  su mundo interior, sus ideas, sus conocimient os y nuevos 

aprendizajes.  

 

 En cuanto al aprendizaje de las normas y convenciones ortográficas , 

solo adquiere sentido si se aborda como un elemento necesario para 

transmitir mensajes escritos con eficacia y claridad; es decir, los 

conocimientos ortográficos facilitan la comunicación por esc rito, no son un 

fin en sí mismo.  

 

 Esta aproximación contribuye a que el estudiant e desarrolle , por una 

parte, la noción de que  para comunicar mejor un mensaje es 

indispensable la ortografía correcta y por otra, el hábito de prestar 

atención a este aspecto y  revisar los textos con el fin de facilitar su lectura y 

su comprensión.  

 

 Por otro lado , el enfoque comunicativo de lengua  c onsidera que los 

conocimientos gramaticales son una herramienta para reflexionar sobre el 

lenguaje y sus posibilidades en conte xtos concretos de comunicación. Al 

comprender la función de las unidades de la lengua y cómo se relacionan 

entre sí para dar sign ificado, el estudiante  es capaz  de experimentar con 

ellas y, de esta manera, ampliar su comprensión y su capac idad expresiva. 

El estudio de la gramática permite adquirir un metalenguaje que facilita la 

conversación sobre lo s textos y su revisión . 

 

 Los objetivos de la asignatura de Español , en relación con la 

gramática , apuntan a poner estos conocimientos al servicio de la 

comunicación, induciendo  al estudiante a ampliar los recursos utilizados en 

sus producciones escritas y orales.  

 

 En cuanto al vo cabulario , es necesario crear en el estudiantado  la 

necesidad de  realizar una selección léxica que les permita lograr sus 

propósitos por medio de la escritura. Una forma de fomentar esta 

necesidad  es el juego: el docente  muestra cómo se modifica un mensaje  

al cambiar algunas palabras  dentro del contexto de una expresión  o cómo 

se p ierde el sentido al utiliza r otras; luego , los estudiantes  lo exper imenta n 

de manera independiente.  
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 La escritura  además  potencia la asimilación de léxico nuevo  y 

especialmente cuando el estudiante escribe so bre textos que ha leído . Al 

comentar o utiliz ar la información de una lectura, él echa mano  del 

vocabulario o conceptos que ha aprendido y de esa manera construye el 

significado de  las palabra s y los fija en su  memoria a largo plazo.  

 

 De acuerdo con Cassany, Luna y Sanz (Murillo, 2011), la enseñanza 

de la lengua tiene que incorporar el aprendizaje y la enseñanza del 

vocabulario como un componente integra do a todo el currículum escolar  

pues su función no es solo  ampliar el bagaje léxico sino ofrecer 

conocimientos sobre características y funciones de las palabras como 

unidades en todos sus conocimientos.  

 

 Una palabra es una unidad en los diversos componentes de la 

comunicación: lingüística, discursiva, pragmática y referencial.  

 

La competencia léxica, concebida como dominio de 

todas las características y funciones del vocabulario, debe 

describirse como manifestación de la competencia 

comunicativa. El dominio del vocabulario consiste tanto en 

el conocimiento de las palabras, de los  conceptos a los 

que se refieren, como en las situaciones de uso con 

eficacia y adecuación. (Murillo , 2011) 

 

 El vocabulario , por tanto, se debe trabajar con propósitos 

comunicativos, es decir , un léxico utilizado en situaciones funci onales y 

reales de com unicación  (ya sea oral o escrito ) consi derando los siguientes 

aspectos:  

 

-  Proporcionar experiencias que conlleven al estudio o incorporación de 

un vocabulario general de comunicación.  

-  Establecer claramente las diferencias de uso de los distintos vocablos, 

según la situación comunicativa.  

-  Consolidar los vocablos ya conocidos por el escolar.  

-  Corregir las deficiencias específicas que puedan plantearse . 

-  Capacitar para percibir los distintos matices de significación con que 

puede ser empleada una misma palabra, s egún el contexto de 

enunciación.  
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-  Incorporar vocabulario científico -técnico presente en el currículum 

escolar.   

 

 En el proceso de enseñanza y aprendizaje de la composición escrita 

deben incorporarse cinco estrategias básicas:  

 

- Planificación ðestructura del  texto . 

- Notas previas.  

- Relectura ðleer los fragmentos escritos para evaluar su correspondencia 

con la temát ica.  

- Correcciones  ðretoque del c ontenido y orden de las ideas.   

- Recursividad  ðinterrumpir el proceso en cualquier punto y empezar de 

nuevo con la  reformulación de la escritura.  

 

 La apropiación de estas estrategias asegurará una mediación 

pedagógica pertinente y  apegada al crecimiento del estudiante  como 

escritor; de lo contrario, seguiremos enfrascados en el conocimiento del 

código como fin y no co mo medio para hacer , de estos , escritores 

expertos . 

 

 La idea de que  se escribe para algo y para alguien es un principio 

que orienta al estudiante sobre cómo realizar la tarea.  Así, al aprender a 

escribir también se aprende a organizar y a elaborar el  pensamiento, a 

reflexionar sobre el contenido de lo que se va a comunicar y a estructurar 

las ideas de manera  que otros las puedan comprender.  

 

4. Sobre la diversidad de estudiantes  

 

 Las circunstancias educativas en Costa Rica no son iguales en todas 

las instituciones y regiones, ha y diferencias entre lo urbano y lo rural, entre 

las zonas de mayor desarrollo socioeconómico y las urbano  marginales. A 

esta diversidad de realidades , que genera distintos niveles en los 

aprovechamientos escolares , se suma también  la diversidad de 

condiciones individuales (desde cognitivas y personales hasta  culturales) 

en relación con los aprendizajes.  
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 De alguna forma , se debe n ofrecer oportunidades adecuadas a 

todos y cumplir con el fin de la  educación nacional que promueve una  

perspectiva inclusiva y democrática. Si se restringen o minimizan  los 

programas a localidades o sectores sociales por razones de condic ión 

socioeconómica o geográfica  se profundiza en las desigualdades sociales. 

La idea aquí ha sido proponer un currículo general base  para todos con los 

contenidos necesarios y suficientes  para generar los conocimientos  y sobre 

todo las  destrezas y capacidades que requiere el contexto en que vivimos.  

 

 Es fundamental comprender, sin embargo, que las acciones para la 

atención  de la diversidad se encuentran  en manos de docentes y de 

autoridades educativas  y no en los planes de estudio  (ver MEP, 2012).  

 

 Desde  un enfoque inclusivo , el  docente debe ajustar las estrategias 

de mediación a los diversos estilos de aprendizaje de sus  estudiantes,  a sus 

necesidades particulares  y en general , responder a las diversas 

características individuales y grupales . De esta manera , se estará  

ofreciendo atención de calidad  a la totalidad de  estudiantes , tanto a los 

rezagados como a los aventajado s, siempre teniendo en cuenta que no 

todos inicia n con el mism o nivel ni ritmo de aprendizaje  y que , 

probablemente , el grupo  no llegue a t ener un rendimiento homogéneo.  

Todo  docente  puede y debe aprovechar la diversidad en su aula y 

favorecer  oportunidades para que se trabaje  de forma colaborativa. Así 

mismo, al desarrollar habilidades lingüísticas se trabaja  de forma 

correlacionada con las otras asignaturas  del currículo , favoreciendo así  

una mejor apropiación de los contenidos de todas las materias . 
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LA EVALUACIÓN DE LOS APRENDIZAJES 
   

Si partimos de que la evaluación tie ne como parte de sus propósitos  

mejorar  la calidad de los aprendizajes  a la vez que provee información 

respecto de los avances y necesidades del  estudiante , se hace necesaria 

una práctica evaluativa que trascienda lo que tradicionalmente se ha 

venido realizando en el salón de clase. Se requiere comprender la 

evaluación en su sentido más amplio y visualizarla como parte inherente 

del pro ceso de enseñanza y ap rendizaje , que va  más allá de la medición 

del dominio de los contenidos, en especial ante los cambios curriculares 

propuestos.  

 

Debemos visualiza r la evaluación como un proceso continuo, que da 

respuesta a cuestiones fundamentales como: ¿para qué evaluar?,  ¿qué 

evaluar? y ¿cómo evaluar? , aspectos  que tienen implicaciones en la 

práctica pedagógica.  

 

Saber para qué evaluar  significa entender la manera como aprende  

el estudiantado y  sus fortalezas y debilidades  para dar acompañamiento  y 

orientar  la construcci ón de sus aprendizajes.  

 

Permitir la intervención oportuna del docente al detectar dificultades 

en el aprendizaje de sus estudiantes , se convierte en parte de la estrategia 

contra el fracaso escolar.  

 

Definir qué evaluar  implica tener claridad con respecto a  los 

conocimientos, las habilidades, destrezas o actitudes propuestas en los 

contenidos curriculares;  así como  las estrategias de mediación 

seleccionadas para el desarrollo de las lecciones y su congruencia con el 

aprendizaje que se espera que logre  el estudiante  de acuerdo con el 

planeamiento didáctico.  

 

El cómo evaluar  está relacionado con las té cnicas e instrumentos 

que elige el docente  para val orar los logros de sus estudiantes y en tener  

claridad  con respecto al  propósito de la evaluación. D esde esta 

perspectiva, las estrategias de evaluación propuestas en las unidades que 

conforman este programa de estudio , constituyen un buen referente para 

el docente  al sugerirles técnicas, instrumentos y algunos indicadores que 

pueden ajustarse y ampliars e de acuerdo con las particularidades del  

estudiante y el nivel de avance que demuestren en su proceso de 

aprendizaje.  

 

Es por esto y a partir del enfoque curricular en que se sustenta este 

programa de estudio , que se concibe la evaluación como un proceso  
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continuo, dinámico, reflexivo, contextualizado, de investigación 

permanent e y potenciador de la autonomía, inherente al pro ceso de 

enseñanza y aprendizaje y  caracterizado por permitir la obtención de 

información válida y co nfiable acerca del desempeño del  estudiante. 

Mediante el desarrollo de procedimientos y la aplicación de instr umentos 

técnicamente elaborados, la evaluación permite  formular juicios de valor a 

partir de la información recolectada con respecto a cómo el estudiante  

está progresando en su a prendizaje y  a  la toma de decisiones prontas y 

oportunas para aquellos casos en que se determinen dificultades en el 

aprendizaje.  

 

En el segundo ciclo de la Educación General B ásica, el docente 

continúa aplicando la evaluación diagnóstica, formativa y suma tiva  a fin 

de recopilar información válida y confiable en la que fundamente sus 

juicios de valor y tome las decisiones acertadas  que permitan la mejora de 

los  procesos de enseñanza y aprendizaje.  

 

La evaluación diagnóstica tiene como propósito conocer los 

aprendi zajes previos, las habilidades, destrezas, capacidades y limitaciones 

de los estudiantes  al iniciar el curso lectivo, una unidad de estudio, un 

tema, entre otros; sus resultados deben ser considerados por los docentes 

para seleccionar los recurs os pedagógicos, técnicas, estrategias de 

mediación y evaluativas que se requieran.  

 

La evaluación formativa  consiste en la evaluación continua de las 

habilidades, destrezas, valores y actitudes de los estudiantes durante el 

desarrollo de las lecciones. La información que de ella se derive permite a l 

docente , en tre otras acciones, realimentar  o re orientar su práctica 

pedagógica  así como brindar los apoyos que requiera  la población 

estudiantil para mejorar su  desempeño.  

 

La evaluación formativa propicia en l os estudiantes la p articipación 

de los procesos de  autoevaluación y coevaluación cuyos resultados 

favore cen la reflexión de su progreso  y las responsabilidades que  se deben 

asumir en los procesos de aprendizaje.   

 

La evaluación sumativa  permite certifica r los aprendizajes logrados 

por el estudiante  y tomar las decisiones pertinentes de mejora en  el nivel 

siguiente.   
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1. Orientaciones g enerales  

 

- Las estrategias de evaluación deben ser acordes con las 

habilidades, destrezas, valores o actitudes que se espera que 

desarrolle  el estudiant e y que  están debidamente consignadas en el 

planeamiento didáctico.  

 

- Las estrategias de evaluación que se propongan deben poner de 

manifiesto el significado de los nuevos aprendizajes  y evitar  la 

memorización mecánica de los mismos.  

 

- La información que se deriva de los procesos de evaluación 

diagnóstica, formativa y sumativa permite a los docentes  la toma de 

decisiones prontas y oportunas, a la vez que informa a los padres de 

familia o encargados acerca  del acompañamie nto que se requiere 

de ellos , en apoyo a las acciones que se desarrollan en el centro 

educativo con el propósito de superar las dificultades de aprendizaje 

que se presenten.  

 

- Se prom ueve la participación activa del estudiante en la evaluación  

mediante su incorporación en los procesos de auto y coevaluación.  

 

- Las técnicas e instrumentos de evaluación que se utilicen deben 

cumplir con los lineamientos técnicos para su construcción y 

aplicac ión con el  fin de garantizar las evidencias de validez y 

confiabilidad de sus resultados.  

 

 

2. El rol del docente en la evaluación de los aprendizajes  

 

De acuerdo con Castillo S. y Cabrizo J. (2008), la evaluación no debe 

verse como una acción unilateral y  terminal por parte del docente,  sino 

como una práctica que guía el proceso de enseñanza -aprendizaje en 

función de la información sobre los aprendizajes  que sea  obtenida por el 

estudiantado y  que se espera que pueda  seguir adquiriendo.  

 

Considerando lo anterior,  el docente debe:  

 

- Conoc er las características del estudiante, entre ellas, nivel de 

desarrollo, ritmos y estilos de aprendizaje.  
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- Considerar dentro de las estrategias de mediación, actividades 

relacionadas con las funciones de la evaluación.  

- Dar a conocer al estudiante , la plan ificación de lo que se va a 

desarrollar en el aula, así como qué se espera de ellos y cómo se 

va a hacer.  

- Analizar los problemas que surgen en la explicación y la 

construcción de los conocimientos, así como valorar las actitudes, 

habilidades, destrezas y competencias de la población 

estudiantil.  

- Conocer los resultados de la metodología empleada y , en caso 

necesario , realizar los ajustes pertinentes.  

- Desarrollar acciones orientadas al fortalecimiento de las 

habilidades, destrezas o contenidos curriculares que demuestren 

niveles de logro insuficientes o en caso contrario, potencializar los 

fuertes.  

- Consignar valoraciones objetivas y representativas del 

desempeño observado en los estudiantes . 

- Valorar el avance en el logro de los aprendizajes individuales y 

c olectivos propuestos.   

- Mantener informados a la población estudiantil y padres de 

familia o encargados acerca de los avances y niveles de logro 

alcan zados  y en los casos en los que así se requiera, los aspectos 

en los que deben mejorar.  

 

3. Componentes de la evaluación de los aprendizajes  

 

La valoración  de los aprendizajes la realiza el docente  con base en 

la información cualitativa y cuantitativa recopilada en el proceso de 

mediación pedagógica, en concordancia  con el planeamiento didáctico;  

por lo tanto, convi ene que para su fundamentación, las técnicas, 

instrumentos y estrategias de evaluación que utilicen sean variadas y que 

faciliten la recopilación de evidencias en cuanto al desempeño de l 

estudiante  durante  las diferentes actividades des arrolladas en  las 

lecciones.  

 

A continuación se detallan los componentes de la evaluación de los 

aprendizajes para  el II Ciclo de la Educación General B ásica.  
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Trabajo cotidiano  

 

Consiste en todas las actividades educativas que realiza el 

estudiante con  la guía y orientación del docente, según el planeamiento 

didáctico y el programa de estudios.  Para su calificación , se deben utilizar 

instrumentos técnicamente  elaborados , en los que se registre información 

relacionada co n el desempeño del estudiante. Esta se recopila en el 

transcurso del período y durante  el desarrollo de las lecciones  como parte 

del proceso de a prendizaje y no como un producto; además, d ebe reflejar 

el esfuerzo y el avance gradual del estudiante en sus aprendizajes.   

 

Trabajos extra  clase  

 

Se entiende por trabajo extra  clase las actividades planeadas y 

orientadas por el docente (o por e ste en conjunto con los estudiantes ), con 

el propósito de  repasa r o reforzar, según corresponda:  los objetivos, 

contenidos curriculares, competencias o habilidades específicas 

consignadas en el planeamiento didáctico.  Estos trabajos consisten en 

tareas cortas  y deben realizase considerando las características, 

desempeños y apoyos curriculares y de acceso que requieran los 

estudiantes con necesidades ed ucativas. Para su calificación se deben 

utilizar  instrumentos técnicamente elaborados  

 

Prueba(s)  

 

Son un instrumento de medición cuyo propósito es que el estudiante 

demuestre la adquisición de un aprendizaje cognoscitivo, motor, dominio 

de una destreza o el desarrollo progresivo de una habilidad. Para su 

construcción se seleccionan, según corresponda, los objetivo s, contenidos 

procedimentales, competencias o habil idades específicas  y los 

correspondientes contenidos  de a cuerdo con el programa vigente en el 

nivel correspondiente.  

 

 

Asistencia  

 

Se define como la presencia del estudiante en las lecciones y en 

todas aquellas otras actividades escolares a las que fuere convocado . 
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SUGERENCIAS PARA CORRELACIONAR EL PROGRAMA DE ESTUDIO DE 

ESPAÑOL CON OTRAS  ASIGNATURAS 

 

 El español , como disciplina , es la base del aprendizaje de todas las  

asignaturas del currículo.  Adquirir conocimiento  de otros saberes  requiere 

de habilidades en lectura y en escritura, además de una adecuada 

comprensión lectora .  El desarrollo de las habilidades lingüísticas: escuchar, 

hablar, escribir y leer, no solo favorece el logro  de competencias 

comunicativas,  sino que beneficia  y contribuye a l proceso de enseñanza - 

aprendizaje en las diferentes asignaturas del currículo.  

  

 Es necesario que se propicien estrategias de comprensión lectora en 

todas las asignaturas;  no debe verse como un contenido exclusivo de 

Español , ni una  responsabilidad única  del docente de esta asignatura : es 

responsabilidad de todos.  

 

 En las diferentes áreas  del currículo  qu e se desarrollan en las aulas, 

cada  docente  debe propiciar estrategias de mediación donde se 

interpreten todo tipo de textos  (cien tíficos, históricos, narrativos entre otros). 

Además, debe  describir procesos, plantear hipótesis , registrar datos , leer la 

información de un gráfico , ofrecer explicaciones, narraciones ,  

descripciones e  interpretar  fórmula s. Todos los docentes  tienen la 

responsabilidad de que el estudiantado desarrolle  las competencias 

necesarias para  compr ender y producir textos  con el fin de que  se 

puedan desempeñar con éxito en su vida  actual y futura . En otras 

palabras,  se debe llevar la comunicación y el lenguaje a todos los espacios 

educativos y darle sentido al aprendizaje de la lengua y  a  la compren sión 

lectora.   

1. Matemática  

 

 El programa de estudio de M atemática , aprobado por el CSE en el 

2012 y que entró en vigencia en el 2013 , propone el abordaje de la 

asignatura desde cinco procesos matemáticos comprendidos : òcomo 

actividades cognoscitivas (o tipos de actividades) que realizan las 

personas en las distintas áreas matemáticas y que se asocian a 

capacidades para la comprensión y uso de los conocimientos. La 

realizació n sistemática de estos procesos  transversales  en la acción de 
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aula apoya el pr oceso de diversas dimensiones de la competencia 

matem§ticaó (MEP, 2012: 24).  

  

 Adem§s indica que òvale decir que estos procesos matem§ticos no 

son capaci dades pero apoyan su desarrollo  y además tienen numerosas 

intersecci ones entre sí ó.  Los cinco procesos  son: 

 

-  Razonar y argumentar  

 

 Se trata de actividades mentales que aparecen transversalmente en 

todas las áreas del plan de estudios  y que desencadenan formas típicas 

del pensamiento matemático: deducción, inducción, co mparación 

analítica, generalización, justificaciones, pruebas, uso  de ejemplos y 

contraejemplos. Busca desarrollar capacidades para permitir la 

comprensión de lo que es una justi ficación o prueba para desarrollar y 

discutir argumentaciones matemáticas, par a formular y analizar conjeturas 

matemáticas, para usar f órmulas o métodos propios de esta asignatura,  

que permitan la comprensión o desarrollo de informaciones presentes.  

 

- Plantear y resolver problemas  

 

 Refiere al planeamiento de problemas y el diseño de  estrategias 

para resolverlas. Aquí se dará un lugar privilegiado a los dificultades  en 

contextos reales.  Se busca potenciar capacidades para identificar, 

formular y resolver problemas en diversos contextos personales, 

comunitarios o científicos, dentro y fuera de las matemáticas.  Se trata de 

capacidades para determinar entonces las estrategias y métodos más 

adecuados a l enfrentar un problema, para valorar la pertinencia y 

adecuación de los métodos disponibles y los resultados matemáticos 

obtenidos origina lmente, además de la capacidad para evaluar y 

controlar el desarrollo de su trabajo en la resolución de problemas.  El 

énfasis que se desea dar a los contextos reales , también impulsa una 

asociación con el desarrollo de capacidades cognitivas para identific ar,  

formular, diseñar, desarrollar y contrastar modelos matemáticos del entorno 

con complejidad diversa.  
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- Comunicar  

 

 Es la expresión y comunicación oral, visual o escrita de ideas, 

resultados y argumentos matemáticos al docente o a los otros estudiantes.  

Este proceso busca potenciar la capacidad para expresar ideas 

matemáticas y sus aplicaciones usando el lenguaje matemático ( reglas de 

sintaxis y semántica) de manera escrita y oral con  otros estudiantes, 

docen tes y a la comunidad educativa.  Pretende que se desarrollen 

capacidades para consignar y expresar con precisión matemática las 

ideas, los argumentos y procedimientos utilizados , así como las 

conclus iones a las que se haya llegad o e identificar, interpretar y analizar 

las expresiones de esta  asignatura,  escritas o verbales , realizadas por otras 

personas.    

  

 Por la gran prese ncia de simbolizaciones , en ocasiones se piensa que 

no es relevante la comunicación verbal y escrita, es común que no se 

incluya en la acción de aula ni tampoc o en las formas de evaluación. No 

obstante, es un proceso central para la generación de la competencia 

matemática, pues permite esclarecer ideas, compartirlas, revelar 

dimensiones distintas y ampliar la participación estudiantil activa.  

 

- Conectar  

 

 Este proceso transversal pretende el entrenamiento en primer lugar 

en la obtención de relaciones entre las diferentes áreas matemáticas, lo 

cual se deriva de las características centrales de los quehaceres de esta 

ciencia exacta : el car ácter integrado de los mism os. Los matemáticos 

profesionales aplican métodos y objetos de unas áreas en otras. Aunque 

las matemáticas han evolucionado en distintas disciplinas o áreas, han 

llegado a integrarse con el correr del tiempo.  Esta integración es de tal 

nivel y el flujo de  relaciones de un lado a otro es tan grande , que no insistir 

en esas conexiones y ese carácter unificado , haría perder la comprensión 

adecuada de lo que  es esta disciplina . 

  

 Con esta multiplicidad de conexiones se comprenden mejor los 

límites y el signif icado de muc hos de los objetos matemáticos.  En el 

contexto escolar, entrenar y desarrollar la capacidad para efectuar 
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conexiones , puede hacerse en todos los niveles educativos sin gran 

dificultad.  

 

 Este proceso busca que se cultiven las relaciones entre l as distintas 

partes de las matemáticas escolares, además del desarrollo de acciones 

para identificar dentro de situaciones cotidianas,  aquellas en las cuales es 

posible un tratamiento matemático. Y de igual man era persigue motivar 

conexiones  con otras asignaturas y con los distintos contextos.  

 

- Representar  

 

 Pretende fomentar el reconocimiento, interpretación y manipulación 

de representaciones múltiples que poseen las nociones matemáticas 

(gráficas, numéricas, visuales, simbólicas, tabulares).  

 

 El proceso busca favorecer la capacidad para elaborar y usar 

representaciones matemáticas que sirvan en el registro y organizaci ón de 

los objetos con el fin de  interpretar y modelar situaciones propiamente 

matemáticas  y manipular distintas re presenta ciones de objetos. Propone 

también desarrollar capacidades para poder traducir una representación 

en términos de otras  y comprender  las ventajas o desventajas (o los 

alcances) de cada representación en una situación determinada . 

 

 Todos estos proce sos, como podemos ver, conllevan desarrol lo de 

habilidades comunicativas  y por ende se requiere de la comprensión 

lectora.  

2. Ciencias  

 

 Los procesos de aprendizaje promovidos en la educación científica 

está n asociado s a una buena comprensión de las etapas  de hacer, pensar 

y comunicar para la creación de modelos conceptuales que explican los 

fenómenos naturales. De manera que, como se indica en los programas 

de estudio , implica sumir la realidad en sentido crítico, formular ideas, 

reflexionar sobre ellas,  c omprobarlas, contrastarlas y divulgar los 

conocimien tos que indiscutiblemente  requiere n de habilidade s de 

comunicación y comprensión  para  que  el docente  pueda  aprovechar , 

desde las estrategias de mediación , la lectura y análisis de textos 
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científicos, form ulación de hipótesis, comprensión de una f órmula -desde  su 

interpretación hasta su solución - mediante la utilización de un lenguaje 

hipotético.   

 

 Considerando la educación científica desde la indagación, por 

medio de la participaci ón  en diversas estrategi as orales: conversatorios, 

plenarias, exposicione s, foros, mesas redondas, otras;  el  estudiante 

ejercitará la formulación de enunciados con retos y problemas, 

intercambio de ideas y conocimientos previos, formulación de  

predicciones, explicaciones, reflexiones, contrastes entre ideas previas y 

resultados obtenidos.  Además, el estudiante , produce textos al  proponer 

temas relacionados con los contenidos de los programas de estudio como: 

òConozco mi cuerpo "  y òAprendo de mi cuerpo ó;  òLos seres humanos 

somos par te integrante de la naturaleza ó; òVivimos en el planeta Tierra ó; òEl 

universo y la exploración espacial .ó (MEP, 2005). 

3. Estudios Sociales  

 

 Los Estudios Sociales pueden ser un gran apoyo para desarrollar 

procesos de comunicación y lenguaje  al identificar y estudiar  los contextos, 

apo rtar conocimientos del entorno  sociocultural, su historia, geografía , 

entre otros. Gracias a ello , es posible r ecopilar la memoria de la 

comunidad a partir de la lectura y análisis de textos e imágenes, recurrir a 

la leyenda , al cuento  y demás géneros literarios  para  comprender  el 

cont exto cercano del  país y del mundo. Realizar lectura y ejercicios de 

interpretación de mapas, croquis, iconos, reglas y normas viales.  

4. Artes Plásticas  

 

 Desde las Artes Plásticas podemos realizar actividades de 

comprensión y producción al unir  el texto y la  imagen. Utilizar la literatura 

con otros lenguajes artísticos (en este caso plásticos)  para identificar 

valores  y hechos que forman  parte de la identidad y  la cultura nacional. 

Elabo rar libros de arte con cuentos,  historietas, caricaturas y periódicos.  

Cuando usamos el p eriódico como recurso didáctico  se puede n 

interpretar  las imágenes  de la publicidad, del discurso en el texto  artístico  y 

de  la comunicación visual.  

 Cuando se desarrollan las té cnicas de apreciación literaria , es viable  

recurrir a la pin tura, a la escultura y a otros lenguajes plá sticos para 
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identificar valores y  comprender hechos históricos y su relación con la 

comunidad, el país y el mundo.  

5. Educación Física  

 

 En esta asignatura se propone el desarrollo de tres áreas temáticas 

fundamenta les para una vida saludable: movimiento humano, juegos y 

deportes y actividades dancísticas o movimiento con música. Se busca un 

desarrollo integral de  la persona  para lograr estados óptimos de 

funcionalidad en sus distintas dimensiones interrelacionadas: física, mental, 

soc ial, espiritual. Y es a través del movimiento q ue la persona se expresa y 

vive  dentro de un contexto ambiental e histórico determinado. Bajo la  

premisa de que el movimiento constituye el fenómeno integrador de todas 

las dimensiones humanas, debe mos propiciar en las clases de E spañol: el 

análisis crítico de artículos deportivos,  de historias de deportistas y 

reportajes relacionados con el depo rte,  la recreación y la salud. También 

es posible e scribir acerca de las actividades deportivas, recreativas y de 

salud que se realizan en la comunidad  y valorar la participación de la 

familia en estas actividades.  

  

 Otra opción es e laborar textos acerca del aprovechamiento del 

tiempo libre en actividades recreativas como práctica de la actividad 

física con la familia, en el centro educativo y en la comunidad.   

 

6. Educación para la Vida C otidiana  

 

Es posible a nalizar textos con información nutricional, hábitos de 

alimentación, indicadores de salud del país, valor nutricional de los 

alimentos que estamos ingiriendo , en ben eficio o perjuicio de la 

salud. Escribir acerca de las costumbres alimenticias de la 

comunidad y su relación con el contexto sociocultural.  

 

7. Educación Musica l 

 

 De la asignatura podemos apoyarnos para comprender el papel de 

los fonemas  y su relación con las letras y las palabras  atendiendo aspectos 

como : sonoridad, entonación, ritmo, timbre. También para realizar 
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debates, escritos, actividades simples de escuchar sonidos  y analizar su 

papel en el entorno, escuchar y cantar canciones con diferentes 

entonaciones, construir y aprender rimas.  La musicalización de los sonidos 

en la poesía,  adivinanzas, retahílas, cuentos musicales, otros, además de 

ser del gusto y di sfrute del educando, colaboran en el desarrollo y 

fortalecimiento de  las habilidades y dest rezas necesarias para un proceso 

educativo exitoso. Es posible trabajar temas de  ecología acústica, 

caminata auditiva, higiene acústica , definidos en los programas de estudio 

como:  

 

- Ecología acústica: estudio de los efectos que provoca el ambiente 

acústico o el paisaje sonoro sobre las respuestas físicas y características 

conductuales de los seres vivos. Particularmente, la ecología acústi ca se 

dirige a  analizar  los efectos nocivos que la contaminación sonora puede 

tener sobre los organismos y , en forma positiva , la ecología acústica 

busca la armonía entre el ser humano y el ambiente sonoro que lo  

rodea.  

- Caminata auditiva: también llamada c aminata sonora o ca minata 

acústica. Recorrido en el  cual la persona realiza una audición detallada 

y amplia de todos los sonidos que se producen en un ambiente 

determinado, ubica y registra lo escuchado en un croquis para su 

estudio.  

- Higiene acústica: norm as que sigue una persona para hacerse rodear 

de ambientes sonoros sanos y de alta fidelidad que no afecten su salud 

auditiva.  

 

 Las anteriores  son solo algunas sugerencias de las muchas formas en 

que se puede  correlacionar la enseñanza del Español,  específ icamente 

con los procesos de comunicación y lenguaje, con las otras asignaturas del 

currículo. De esta manera, se favorece el desarrollo de competencias 

comunicativas m ediante situaciones recreativas  de juego, de interacción, 

situaciones d e la vida real y del entorno del  estudiante para que la lectura, 

la e scucha, el habla y la escritura recobren significado.  
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8. Sugerencias de estrategias para impactar la institución educativa y 

la comunidad . 

  

-  Realizar talleres de lectura con  las familias.  

-  Incorporar a las familias en las tareas escolares dentro y fuera del aula.  

-  Organizar  una tarde de r ecitación y dramatización en el centro 

educativo  e invitar a la actividad a los miembros de la comunidad . 

-  Conformar un grupo de familias que apoye  a la biblioteca escolar, o 

que cree una biblioteca ôm·vilõ que se nutra y comparta libros con 

miembros de la comunidad.  

-  Concursos internos de oratoria.  

-  Exposiciones de cuentos y relatos  construi dos por estudiantes,  familias y 

otros miembros de la comunidad.  

-  Cuenta cuentos a cargo de  miembros de las  familias y de la comunidad 

en general.  
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ORIENTACIONES EN EL TEMA DE LITERATURA4 

 

 La literatura es considerada una manifestación artística . De ahí que 

el abordaje de los textos literarios en el aula requiere de la aplicación  de 

estrategias que produzcan interés y placer por la lectura  en la población 

estudiantil . Asimismo, debe  contribu ir a sensibilizarla  para entrar al mundo 

del descubrimiento, la experimentación y la creación literaria . De esta 

manera, el estudiante puede apr opiarse de conocimientos, habi lidades y 

actitudes específicas de este  campo artístico. Todo ello  a partir de la visión 

perceptiva de l mundo , del contexto . 

 

 El trabajo con los contenidos conceptuales, procedimentales y 

actitudinales , explícito en las unidades d e escritura y lectura literaria , 

pretende desarrollar específicamente el sentido de la estética, la 

capacidad de comprender y valorar críticamente las manifestaciones 

literarias (propias y de los otros). Todo lo anterior,  en respuesta a las 

demandas  que se producen en el entorno y, sobre todo, como necesidad 

humana. (como parte de la comunicación humana)  

 

Es importante que  el docente  propicie en los estudiantes : 

-  El apreci o y comprensión por  las formas de representación del lenguaje 

literario.  

-  El emple o y disfrute de  la literatura como un lenguaje artístico para 

comunicar sus pensamientos y emociones.  

-  El valor por  la riqueza de las manifestaciones lit erarias propias y de los 

otros.  

-  El afán po r contribuir con la  preservación  del libro y de la lectura . 

-  La p articipa ción  activa y plenamente en el mundo del arte literario 

como creador  y lector.  

 

 Por lo antes expuesto,  los propósitos de la asignatura de Español en 

lo referente al   estudio de los textos literarios en primaria, gira en torno a la 

participación de los estudiantes  en diversas experiencias con el fin de  que :  

logren conocimientos generales del lenguaje literario; disfruten y adquieran 

el hábito de la lectura y escritura  de este tipo de textos  y se incorporen al 

mundo de lo s escritores autónomos. Por eso  es necesario implementar 

estrategias de mediación que , en literatura , tengan como meta:  

                                                 
4 Las orientaciones en tema de literatura son las mismas para todas las unidades de segundo ciclo.  
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-  Desarrollar el pensamiento por medio de la sensibilidad, la percepción y 

la creati vidad, a través de la experiencia estética con los textos literarios.  

-  Apreciar la literatura como parte de la cultura, lo que le permitirá 

fortalecer la construcción de la  identidad personal y valorar el 

patrimonio literario como un bien colectivo.  

-  Lograr que adquieran el goce de la lectura literaria y se despierte  el 

pla cer por  leer este tipo de textos. Para esto, se  hace relevante 

implementar  estrategias de mediación , que apunten a la rela ción 

estética vivida en el aula  con el fin de potenciar el crecimiento integral 

de la comunidad estudiantil.  

-  Promover espacios de lectura y  escritura literaria , recreativa e 

innovadora , mediante talleres de lectura y escritura creativa s (ver 

anexo s dos y tres). 

-  Ejecutar las acciones pertinentes estipuladas en el Plan de F omento y 

Animación de L ectura  (Acuerdo 02 -30-05 del Consejo Superior de 

Educación). (Anexo  cinco ).  

 

Desarrollo de los talleres en el aula  

 

 Las diferentes manifestaciones del lenguaje literario representan la 

oportunidad de crear y desar rollar situaciones didácticas en las cuales, por 

medio del contacto con los te xtos literarios, el estudiante  utilice, aplique y 

reflexione  sobre lo aprendido . 

  

 Como parte de las orientaciones d idácticas para esto, se plantea en 

cada institución educativa, el trabajo a partir de talleres literarios de : 

poesía, cuento , fábula , entre otros ; todo  como resultado de una propuesta 

conjunta mente  ela borada por el estudiante  y el docente . Para ello, se 

toman en cuenta las inquietudes e intereses de  la población estudianti l y se 

parte  de estos propósitos esenciales:  

-  Determinación del valor universal de la literatura, considerada como 

arte, mediante  la acción habitual de l eer con gozo, placer y  

entretenimiento . 

-  Valoración de  la riqueza de los distintos textos literarios y e l empleo de 

diversos lenguajes.  

-  Valoración de las diversa s formas de expresión literaria  como parte  de 

un universo de pensamientos  que constituye parte de la historia y del 

patrimonio mundial.  
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-  Colaboración entre pares para propiciar  el intercambio de opiniones y  

realizar las actividad es y propósitos colectivos, lo cual se subraya  como 

una forma de enriquecer el trabajo y el aprendizaje.  

-  Fortalecimiento de la autoestima por medio del auto reconocimiento, el 

desempeño y el esfuerzo en el trabajo realizad o. 

-  Experimentación de sensaciones de disfrute y gozo al leer y crear 

diversos tipos de textos literarios y al participar en retos interesantes  y 

atractivos que invite n a  utilizar los recursos imaginativos y el poder de la 

creación.  

-  Reflexión acerca de las experiencias vividas y capacidad para resolve r 

problemas de forma autónoma, en pares o en grupo y de cuestionar y  

dar respuesta a lo que realizan.  

 

 En los talleres literarios se lee  y se motiva para  la creación de textos 

auténticos,  redactados  por el estudiante . Esto como una forma  de  amar la 

literatura y  lo más importante:  para que  cada uno exteriorice  su manera 

de pensar, de ver el mund o y de formar parte de él . Además , con ello se 

promueve  la reflexión e interiorización de la práctica de los valores y se 

visualizan  nuevos espacios de comunicación  por cuanto  el estudiante se  

halla en una etapa generacional específica  y distinta a la de l docente. 

Tales circunstancias  implica n que cada persona  posea  otros lenguajes, 

saberes y escrituras que transitan por l a sociedad.  

 

 Los signos forman el lenguaje. Se vive en un mundo dominado por la 

comunicación lingüística  y por eso  se hace necesario  mejorarla y 

fortalecerla  mediante prá cticas de creación . El taller c onstituye una de las 

iniciativas  y debe planificarse c omo parte del desarrollo de las unidades 

didácticas de escritura y lectura corre spondientes al nivel educativo que 

se imparte , cuya metodología se basa en el  trabajo individual y colectivo 

en el cual  se aprend e haciendo con las palabras.  

 

 El docente es orientador y la enseñanza debe dirigirse hacia la 

producción y recepción de textos dentro de un ambiente dinamizador.  

 

 El taller debe ser considerado como un espacio de creación  en  el 

cual el  estudiante  participe  dentro de sus posibilidades. Es importante que  

el educador  sea un lector apasion ado y un explorador de recursos,  

dispuesto a crear y a disfrutar con las distintas manifestaciones literarias.  
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 El taller en el aula se inscribe en el camino de la búsqueda h acia 

nuevas percepciones y alternativas de comunicaci ón. Favorece el 

desarrollo de ciertos aspectos del ser humano, susceptibles de ser 

estimulados y entrenados. Por lo tanto, este debe ser un espacio donde se 

rompa el para digma tradicional de enseñanza -ap rendizaje que se  

sustituya por una práctica educativa  cuyo enfoque sea inclusivo y 

constructivo.  

 

 Básicamente , lo que se busca es fortalecer a la población estudiantil 

como creadora , al construir textos que le permitan exteriorizar sus 

sentimientos y compartirlos . Además  se desea que se habitúen a leer 

literatura con placer y gozo.  

    

 Por otra parte, esta posibilidad metodológica se plantea y desarrolla 

en grupos de trabajo e intercambio , mediante la cual una parte vital del 

aprendizaje se genere a partir de la discusión y los comentarios del 

docente y de los mismos estudiantes  cuando se refieran  a  sus creaciones y 

a las de los otros.  

 

 En los talleres se dan situaciones en las que  el estu diante  se pone  en 

contacto con la realidad y la fantasía. Hacerlo realidad, plantea una 

forma de concretar y poner en práctica ideas de diferentes personas que 

se reúnen para discutir y tomar acuerdos acerca de : lo que conviene 

hacer, con qué elementos, có mo hacerlo y desarrollarlo, cuándo y para 

qué se va a realizar.  

 

 En los talleres de lectura y literatura, la comprensión del 

conocimiento y habilidades adquiridas gradualmente, se transforman en 

plataformas de comunicación y participación que posibilitan  el desarrollo 

de actitudes reflexivas, obj etivas, críticas y autocríticas  que lleva n al 

estudiante  a ser crea tivo y partícipe  de su  propio proceso de aprendizaje . 

Todo ello  por medio de experiencias significativas.  

 

 En el taller de literatura es básico  valorar el aprender a ser, aprender 

a aprender y aprender a hacer  de manera integrada. De este modo, se 

responde  al desarrollo de capacidades literarias  por medio de la 

imaginación y la creatividad.   
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 En estos talleres li terarios las actividades posibilita n que el  estudiante  

pueda atreverse a ser, a hacer, a pensar, a hablar, observar, escuchar, leer 

y escribir creativamente. Para esto, los educadores (as)   deben mostrar 

disposición para guiar a la población estudiantil  durante su proceso, lo cual 

les permi tirá  aprender en conjunto .   
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UNIDAD DE CUARTO AÑO 

¡Te regalo cuatro palabras con colores de vida: leer, escribir, escuchar y 

hablar 5! 
 

Tiempo probable  
 

 I, II, y III períodos. 

Propósitos  

 

Esta unidad tiene como propósitos que el estudiante sea capaz de:  

¶ Fortalecer la capacidad de diálogo por medio de la 

implementación de estra tegias basadas en obras de arte plástico  

para el desarrollo del pensamiento lógico y reflexivo.  

¶ Continuar desarrollando con interés y gusto las cuatro habilidades 

lingüísticas: escuchar, hablar, leer y escribir  

¶ Apropiarse de la lectura y escritura como herramientas básicas para 

comunicar saberes y sentires.  

¶ Constituirse en lectores (as) y escritores (as) autónomos que tengan 

el hábito de leer y escribir con placer . 

¶ Mantener una actitud crítica  (rigor en la fundamentación de los 

propios puntos de vista) , ante los distintos modelos de tipos textuales 

presentados por el entorno inmediato y global.  

¶ Respetar las distintas perspectivas aportadas por los pares y el 

docente.  

¶ Manifestar l a apertura para reestructurar los propios saberes teóricos 

y metodológicos sobre diversos temas.  

 

Aprendizajes individuales y colectivos por lograr  
 

¶ Participaci ón en situaciones comunicativas  (incluyendo los medios de 

comunicación masiva), que impliquen el  análisis comprensivo de 

mensajes generados por interlocutores y medios de comunicación.  

¶ Expresarse, en forma oral y escrita, con claridad en diferentes 

situaciones comunicativas  por medio de la utilización de  diversos tipos 

de textos.  

¶ Producción de divers os tipos de textos orales y escritos, literarios y no 

literarios, en forma individual o cooperativa, respetando los aspectos 

lingüísticos y formales básicos de la escritura; a su vez, transformar esta 

                                                 
5 Las unidades de cuarto, quinto y sexto grado presentan los mismos propósitos y aprendizajes 

individuales y colectivos por lograr , pues se requiere cumplirlos, afianzarlos y profundizar en ellos a lo 

largo de todo el proceso  educativo en II Ciclo . 
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actividad en proceso de desarrollo personal, intelectua l y emocional y 

en un modo de progresar en una vinculación positiva con la sociedad.  

¶ Utilización del lenguaje oral y escrito como un medio para: ampliar, 

resumir, clasificar, comparar y analizar.  

¶ Leer y escribir diversos tipos de textos de carácter históri co, científico, 

artístico, entre otros , relacionados con necesidades de aprendizaje y 

distinguiendo realidad de ficción, hechos de opiniones e información 

relevante de accesoria.  

¶ Disfrute de obras literarias significativas a través de lecturas personales y  

dirigidas.  

¶ Reflexión sobre las principales funciones y formas del lenguaje y sus 

efectos en la comunicación al reconocerlas en diversos tipos de textos.  

¶ Tomar conciencia, con intenciones y propósitos diversos, sobre distintas 

opciones y componentes en la enunciación comunicativa.  
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CONTENIDOS CURRICULARES 

Conceptuales  Procedimentales  Actitudinales  

1. Factores  y prácticas 

sociales  de adaptación 

escolar : 

¶ Producciones textuales 

orales y escritas.  

¶ Participaciones 

grupales e individuales.  

 

1.1. Utilización de técnicas elementales de 

inducción en la iniciación del año escolar . 

¶ Sensibilidad ante la 

influencia de las 

condiciones de vida 

escolar.  

 

¶ Actitud crítica ante 

los factores y 

prácticas sociales 

escolares que 

favorecen el 

desarrollo humano y el 

comportamiento  

responsable.   

2.  Elementos significativos 

en las prácticas 

lectoras:  

¶ Conjeturas.  

¶ Relación entre los 

conocimientos previos y el 

contenido.  

¶ Analogías.   

2.1. Utilización de técnicas perso nales de  

lectura silenciosa y dirigida en  el desarrollo 

del gusto por leer.  

 

¶ Valoración del 

hábito de leer como 

necesidad personal 

que lleva al disfrute.  
 

¶ Gusto por la lectura.  
 

¶ Sensibilidad estética.   

3. Producciones textuales 

orales:  

¶ Relación entre los 

conocimientos  

¶ Relación entre las ideas 

propias y las ajenas.  

¶ Asociación imagen -texto.  

¶ Lenguaje hipotético 

empleado.  

 

3.1. Aplicación de estrategias de 

interpretación de obras de arte plástico 

en el desarrollo de procesos de 

observación, indagación, diálogo, 

descripción y  reflexión.  

 

 

¶ Valoración del  diálogo 

como herramienta que 

permite superar los 

conflictos y mostrar en la 

conducta habitual y en 

el uso del lenguaje, 

respeto hacia las 

personas, creencias y 

opiniones distintas a las 

propias.  

¶ Valoración del arte 

plástico visual como 

instrumento que per mite 

múltiples 

interpretaciones.   
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CONTENIDOS CURRICULARES 

Conceptuales  Procedimentales  Actitudinales  

¶ Relación entre las 

evidencias visuales y los 

procesos de observación, 

descripción, indagación y 

narración.  

¶ Relación entre las hipótesis 

acerca del texto  y los 

conocimientos previos.  

¶ Asociación entre todas las 

ideas plasmadas y la 

conclusión del proceso.   

 ¶ Interés y gusto por 

participar activamente 

en situaciones de 

comunicación oral.  

¶ Respeto al turno de 

palabra, a las 

intervenciones de los 

otros (as). 

¶ Sentido crítico ante la 

reflexión constante 

(pensamiento lógico).   

¶ Valoración de la 

importancia de la 

observación 

detallada como 

insumo básico para 

describir y narrar.  

¶ Sensibilidad estética 

por la obra plástica.   

4. Vocabulario por 

contexto:  

¶ Orden alfabético.  

¶ Uso del diccionario.  

¶ Familias de palabras: 

raíz, prefijo y sufijo.  

¶ Sinónimos y 

antónimos.  

¶ Parónimos.  

 

4.1. Aplicación de estrategias de 

comprensión del significado del 

vocabulario nuevo en el texto escrito.  

 

¶ Interés por conocer 

el vocabulario  por 

contexto y aumentar 

el bagaje cultural.  

 

¶ Actitud positiva 

hacia el aprendizaje y 

el perfeccionamiento 

en el uso de la  

ortografía para  

solventar y rechazar 

las dudas y los errores.   
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CONTENIDOS CURRICULARES 

Conceptuales  Procedimentales  Actitudinales  

5. Corpus léxico (palabras 

del vocabulario básico 

ortográfico):  

¶ Cambios que sufre la 

palabra al conjugarla en 

presente , pasado y futuro 

de  los verbo s ir, estar y 

haber.  

¶ Caligrafía. 6 

Ejercitación (contextualizada y oportuna) 

del vocabulario básico ortográfico en la 

producción textual oral y escrita.    

¶ Interés por aplicar en 

sus producciones 

escritas y orales la 

riqueza léxica.  

 

6. Relación entre la imagen 

gráfica de la palabra y la 

imagen mental de la 

palabra:  

¶ Relación entre las 

palabras con fonemas que 

suenan igual ,  pero 

grafemas que se escriben 

distinto.  

¶ Palabras homófonas con 

b/v, c/s/z, q/c/k, ge/gi/je/ji.  

¶ Palabras : ahí, hay, ay.  

6.1. Aplicación de estrategias de 

reconocimiento visual de palabras para el 

desarrollo de  la conciencia ortográfica.  

 

¶ Actitud positiva 

hacia el aprendizaje y 

el perfeccionamiento 

en el uso de la 

ortografía para 

solventar y rechazar 

las dudas y los errores.  

7. Tipología textual:  

¶ Características y 

estructura de los diversos 

tipos de textos.  

¶ Diferencias y semejanzas.  

¶ Intención o  propósito en 

los distintos textos 

estudiados . 

 

 

7.1. Utilización de diferentes tipos de  

textos ( expositivos, narrativos y 

descriptivos) , que sirvan como  modelo  

para diversos propósitos  en la producción 

textual oral y escr ita (noticias, el periódico, 

recados, instrucciones, cuentos, 

adivinanzas, trabalenguas, chistes, 

refranes, frases célebres, dichos populares,  

leyendas, entre otros) . 

¶ Comparte con sus 

compañeros (as) los 

textos escritos, leídos y 

escuchados.  

¶ Valoración del texto 

oral y escrito como 

instrumento de 

búsqueda de 

conocimientos nuevos, 

como medio de 

diversión y 

entretenimiento y 

como vehículo de 

transmisión cultural.  

¶ Gusto por la calidad 

de textos orales y  

escritos , propios y 

ajenos.  

                                                 
6
 Debe a tenderse este aspecto a lo largo del p.  
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CONTENIDOS CURRICULARES 

Conceptuales  Procedimentales  Actitudinales  

8. Elementos de la lectura 

comprensiva de textos:  

¶ Relación entre la lectura y 

las experiencias de vida 

(conocimientos previos).  

¶ Asociación de los temas 

leídos con experiencias 

nuevas.  

¶ Establecimiento de las 

relaciones de causa y 

efecto.  

¶ Diferenciación de ideas 

relevantes de las 

irrelevantes.  

¶ Fluidez.  

 

8.1. Utilización de estrategias de 

comprensión lectora ( conocimientos 

previos, relectura, subrayado, ideas 

fundamentales y complementarias, 

resumen,  recapitulació n y otras ). 

 

¶ Actitud positiva y 

optimista sobre la 

propia capacidad 

para aprender y 

comprender la 

lectura.   

 

9. Reconstrucción textual 

(oral y escrita) del texto 

literario con base en 

conocimientos previos y 

nuevas experiencias 

lectoras.  

9.1. Interpretación de la lectura de textos 

literarios.   

¶ Actitud crítica frente 

a la lectura de los 

textos literarios . 

 

¶ Disfrute de la lectura  

literaria como fuente 

de gozo y placer 

estético.  

 

¶ Actitud positiva y 

optimista sobre la 

propia capacidad de 

reconstruir el texto 

literario.   
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CONTENIDOS CURRICULARES 

Conceptuales  Procedimentales  Actitudinales  

10. Relación entre las ideas 

obtenidas en diversas 

fuentes y los conocimientos 

previos:  

¶ Ideas relevantes e 

irrelevantes.  

¶ Bibliografía.  

¶ Índice.  

 

10.1. Utilización de  diversas fuentes  

informativas  (bibliote ca, ficheros de la 

biblioteca, internet, entrevistas, 

documentales, guía telefónica, entre 

otros) para  la investigación de  diversos 

temas.  

 

 

 

 

¶ Despierta el gusto 

por la búsqueda de 

información.  

¶ Valoración  del 

conocimiento qu e se 

puede obtener a 

partir de l uso de  

diversas fuentes.  

¶ Muestra interés por la 

búsqueda de fuentes 

comunicativas de 

información.  

¶ Conciencia de la 

investigación como 

una herramie nta para 

el desarrollo personal.   

11. Producción textual 

escrita:  

¶ Combinaciones gue -gui, güe -

güi.  

¶ r-rr-nr. 

¶ Mayúsculas al iniciar una 

oración y al escribir sustantivos 

propios.  

¶ Punto al finalizar una oración  y 

punto aparte al finalizar un 

párrafo, dos puntos, entre otros.  

¶ Signos de interrogación y 

exclamación al inicio y final de 

preguntas y exclamaciones.  

¶ Plurales de palabras terminadas 

en -z. 

¶ Palabras terminadas en ðcito , -

cita.  

¶ Coma en enumeración.  

¶ Hiato, diptongo y triptongo.  

¶ Acento prosódico y ortográfico. 

Acentuación de palabras : 

agudas, graves, esdrújulas y 

sobreesd rújulas.  

¶ Guió n menor.  

¶ Coherencia.   

¶ Cohesión.  

¶ Caligrafía.   

11.1. Realización de producciones 

textuales (redacciones, composiciones, 

informes, resúmenes, fichas, otros) 

aplicando las normas idiomáticas básicas 

del nivel.  

 

¶ Aceptación y 

respeto por las normas 

básicas de la lengua 

escrita.  

¶ Valoración de las 

propias 

construcciones 

textuales como fuente 

de desarrollo personal.  

¶ Aprecio por la 

calidad de los textos 

propios y ajenos como 

medio para  asegurar 

una comunicación 

fluida y clara.  

¶ Aceptación y 

respeto por l as normas 

básicas de la lengua.   
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CONTENIDOS CURRICULARES  

Conceptuales  Procedimentales  Actitudinales  

¶ Sustantivo.  

¶  Adjetivo.  

¶ Artículo.  

¶ Verbo.  

¶ Pronombre personal.  

¶ Oración simple.  

¶ Sujeto y predicado.  

¶ Concordancia: género y 

número.  

¶ Estructuras oracionales 

(sujeto   verbo y 

complementos -adverbio 

de lugar y tiempo).  

¶ Estructuras del párrafo 

(idea fundamental e ideas 

complementarias).  

¶ Conectores entre las 

oraciones y entre los 

párrafos.  

¶ Vocabulario (sinónimos - 

antónimos, parónimos).   

¶ Caligrafía.   

¶ Escritura de los números 

cardinales del cero al cien.  

¶ Escritura de los números  

ord inales del primero al  

décimo.  

¶ Escritura de los números 

romanos del I al C.   

11.2. Aplicación del conocimiento sobre 

estructuras y unidades básicas 

gramaticales en la producción textual 

escrita y oral  de : informes, cuentos, 

leyendas, poesías, cartas, noticias, 

instrucciones, entre otros.  

¶ Aceptación y 

respeto por las 

estructuras y unidades 

gramaticales en la 

producción textual . 
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CONTENIDOS CURRICULARES 

Conceptuales  Procedimentales  Actitudinales  

12. Intenciones 

comunicativas:  

¶ Fórmulas de cortesía.  

¶ Expresiones y gestos.  

¶ Lenguaje icónico (señales 

de tránsito).  

¶ Palabras formadas por 

onomatopeya.  

¶ Sonidos de alerta y 

referencia sanitaria.  

¶ Historieta gráfica.  

12.1. Utilización de las estrategias de 

comunicación básicas propias del 

intercambio lingüístico en todas las 

situaciones escolares: necesidades y 

peticiones, búsqueda de información, 

localizar objetos y personas, entre otras.  

 

¶ Disposición para 

superar la s dificultades 

que surgen 

habitualmente en la 

comunicación.  

 

¶ Actitud positiva en el 

saber vivir y convivir.   

13. Producción textual oral:  

¶ Relación entre el tema y el 

contenido.  

¶ Idea central.  

¶ Información explícita e 

implícita.  

¶ Información relevante de 

la irrelevante.  

¶ Secuencia organizativa 

textual.   

¶ Coherencia.   

¶ Cohesión.   

 

13.1. Utilización de técnicas de 

comprensión oral (dramatizaciones, 

audios, videos, exposiciones, debates, 

entre otros) , de temas relacionados con 

las actividades escolares para captar el 

sentido global de los textos.  

¶ Valoración por la 

escucha atenta y 

comprensiva de  los 

textos orales.  

 

¶ Actitud crítica frente 

a la comprensión oral 

de los textos.   
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Conceptuales  Procedimentales  Actitudinales  

14. Producción de texto 

oral:  

¶ Elementos lingüísticos 

(intensidad, volumen, ritmo, 

vocalizaciones, acento, 

tono, modulación de la 

voz) y  paralingüísticos  

(gestos, movimientos del 

rostro y cuerpo ). 

¶ Coherencia.   

¶ Cohesión.  

¶ Valores y disvalores en 

los programas televisivos 

o radiales.  

¶ Interferencias en la 

comunicación que 

afectan al receptor y al 

emisor.   

14.1. Ejercitación de la expresión oral 

utilizando técnicas tales como 

exposiciones, debates, foros, panel, mesa 

redonda, cine foro, dramatizaciones, 

juegos de roles, entre otros.  

 

¶ Disfrute de la 

expresión oral como 

actividad que 

fomenta confianza en 

sí y nuevos 

aprendizajes.  

 

¶ Gusto por 

comunicarse  

mediante la 

participación en 

actividades de 

expresión oral.  
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Estrategias de mediación sugeridas  Estrategias de evaluación sugeridas  

Utilización de técnicas elementales de inducción en la 

iniciación del año escolar . 

1.1. Actividades iniciales:  

-El educador (a)  considera con a nticipación  tener 

disponible en el aula periódicos, papel seda, papel 

crepé, o material desechable  y cinta adhesiva 

suficiente. Es importante preparar música alusiva a un 

carnaval, tener pitos y elementos que generen ruido. 

Decora el aula con ambiente de fiesta. De ser posible 

coordina un pequeño refrigerio de bienvenida.  

Actividades de desarrollo : 

 

 

-El docente recibe a sus estudiantes  en el aula. En un 

conversatorio, guía una dinámica de presentación 

personal y de establecimiento de normas básicas de 

convivencia.  

-Motiva al grupo a involucrase en la actividad 

denominada: òCarnaval de bienvenida ó. Con el  

material previsto con anticipación , construyen  faldas o 

sombreros  de papel y se los colocan con cinta 

adhesiva. El docente  les sugiere un orden para 

comenzar la fiesta. Al son de la  música el carnaval 

comienza. El estudiante  disfruta  de un espacio de baile.  

-Es importante considerar si hay un nuevo ingreso de  

estudiantes provenientes de otro centro educativo  para 

realizar una inducción donde se le s indique los lugares 

que más se utilizan en la escuela: los servicios sanitarios, 

las aulas,  el comedor, la biblioteca, entre otros.  Se  

puede presentar a algunas personas como profesores 

(as) de otras asignaturas, conserjes, director  (a) , 

secretario (a ), cocineras(os), agen tes de seguridad, 

entre otros. Esta act ividad puede llevarse a cabo  de 

forma individual  entre el docente y quienes  lo 

requieran . 

 

  

 

 

 

 

 

Durante el desarrollo de las actividades, 

el educador (a)  hace  anotaciones que 

le permitan , posteriormente , organizar 

el proceso de evaluación diagnóstica 

que realizará para el estudiante.  
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Estrategias de mediación sugeridas  Estrategias de evaluación sugeridas  

Actividades de cierre : 

 

-La población estudiantil  participa  en un p equeño refrigerio 

de bienvenida y en las actividades organizadas por el centro 

educativo.   

 

Utilización de técnicas personales de  lectura silenciosa 

y dirigida en el desarrollo del gusto por leer.  

2.1. Actividades iniciales : 

-Para la práctica de la òlectura recreativaó se habilita el 

espacio de veinte minutos diarios propuestos e n el Plan  de 

Fomento de L ectura  emanado del Ministerio de Educación 

Pública. Se sugiere que se establezca en las actividades 

iniciales del día lectivo; sin embargo, queda sujeto a la 

decisión del centro educativo. No es una actividad única de 

la asignatura de Españ ol. Si en el momento asignado para 

estos veinte minutos de lectura , se está impartiendo otra 

asignatura, el educador  (a) asume  el desarrollo de la 

estrategia. En Español se utilizan los títulos de te xtos literarios 

para el I y II C iclo s de la Educación General B ásica. Es 

importante recrear o prever un lugar estimulant e para la 

lectura recreativa. Se  pueden considerar espacios al aire 

libre  o espacios de lectura creados en la misma aula .  

Durante este periodo, el docente es flexible c on las 

condiciones am bientales pues hay estudiantes que gusta n 

leer de pie, caminando, sentados,  en voz alta, individual, en 

parejas, entre otros. Lo importante es la comodidad y disfrute 

de la lectura.  

Actividades de desarrollo:  

-Durante  el desarrollo de esta estrategia es i mportante que el 

educador (a)  lea a  los estudia nte s y también lea con ellos. 7 El 

niño(a)  vive la magia de un texto seleccionado a su gusto y 

por disfrute. Estos podrían ser los de la lista de títulos de 

lecturas literarias para el II Ciclo , ubi cados en el marco del  

Plan de Fomento de la L ectura . Una vez  seleccionado 

expresan, mediante un conversatorio, conjeturas sobre el 

argumento del texto que surjan a partir de la portada. El 

docente lee en voz alta  (conforme pase el tiempo se puede 

practic ar, esporádicamente, la lectura individual , dirigida  o 

colectiva) . En subgrupos , se selecciona a uno de los  

personaje s y se elabora n su propio disfraz. Crea n un guio n 

que permita transmitir de manera concreta el argumento del 

texto y al mismo tiempo reflexiona n sobre la relación de las 

con jeturas realizadas y lo leído. En una plenaria r epresenta n 

su creación ante el grupo .  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

A partir de las lecturas realizadas, el 

educador (a)  registra información que 

le permita valorar si el estudiante realiza 

conjeturas sob re los argumentos de los 

textos y  formula analogías a partir de los 

cuentos escuchados, entre otros 

aspectos.  

  

                                                 
7
 Revisar la lista de lecturas para leer  un texto literario completo por día o para iniciar y darle 

secuencia a uno más extenso a lo largo  de la semana.  
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Esta actividad se extiende durante varios espacios 

asignados para la lectura recreativa, según la 

planificación del docente y el desarrollo de la 

estrategia. 8  

-El educador (a)  comenta al grupo el nombre de un a 

fábula o un cuento cuyos personajes princi pales sean  

animales. El estudiante  expresa  conocimientos previos 

que tenga sobre el texto. El maestro (a)  rea liza la 

lectura en voz alta cuidando las pausas y los cambios 

en la entonación . Mediante un conversatorio, cada  

estudiante identifica  los animales de la historia  y 

selecciona el que más le gusta. El grupo produce 

sonidos similares a los que emite el animal elegido . El 

docente solicita  a sus estudiantes que produzcan 

sonid os de un animal primero (por ejemplo: primero el 

de las vacas), luego de otro y posteriormente  el de 

todos juntos. Conversan sobre la relación entre los 

conocimientos previos y el contenido del texto 

escuchado. Se reúnen en subgrupos  (se procura  que 

estos queden conformados por estudiantes que haya n 

seleccionado  d iferentes animales) . En el subgrupo 

construyen un cuento breve que incluya  los animales 

representados  como personajes de esa historia . 

Coordinan  cómo harán  la lectura  del cuento ante sus 

compañeros  (as) y en esta, incorporan  los sonidos que 

emiten los animales incluidos. El docente planifica la 

presentación de los cuentos creados  durante  los 

periodos de lectura recreativa . Todo esto  para el 

disfrute del grupo.  

Actividades de cierre:  
-El docente comb ina diferentes técnicas de lectura 

recreativa, entre estas, aquellas donde se elaboren 

analogías a partir de textos escuchados,  se  participe 

de la lectura grupal (por ejemplo un estud iante inicia la 

lectura, otro la  sigue  y el  educador (a)  continúa). 

Lectura en parejas , donde un estudiante lee a otro y 

viceversa. Lectura realizada para el grupo por parte de 

un estudiante. Invitar a personas importantes para el 

estudiante  y leer en su compañía: familiares, los abuelos 

y abuelas, miembros del  personal, invitados especiales: 

cuentacuentos,  personajes de la comunidad, entre 

otros .  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

El educador (a)  realiza preguntas orales 

a cada  estudiante para valorar sus 

opiniones con res pecto a las lecturas 

realizadas y  registra sus respuestas e n un 

registro anecdótico.  

 

 

                                                 
8 En el apartado de anexos se presentan talleres de lectura qu e pueden adaptarse al planeamiento 

de este y otros temas  afines.  
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Es importante recordar que el docente es protag onista 

en la estrategia,  lee a sus estudiantes y con ellos y no 

cumple papel de simple espectador. Las estrategias 

desar rolladas van dirigidas hacia el gozo por la lectura, 

no hacia la comprobación de lectura.  

 

Aplicación de estrategias de interpretación de obras de 

arte plástico en el desarrollo de procesos de 

ob servación, indagación, diálogo, descripción y  

reflexión. 9 

3.1. Actividades iniciales:  

-El educador (a)  promueve un  conversatorio en el que  

invita al estudiant e a que piense  sobre los elementos 

que integran u na buena conversación. El maestro (a)  

escribe  en la pizarra  los aportes brindados. En conjunto,  

establecen los elementos que tomarán en cuenta para 

desarrollar los espacios de diálogo propuestos. L as ideas 

pueden ser transcritas  creativamente por la población 

estudiantil en un cartel que se colocará en un lugar 

visible.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

-El educador (a)  establece un espacio semanal para  

realizar actividad es  de producción textual oral como 

herramientas que faciliten la dinámica de la 

conversación. Para ello, se toman como base obras de 

arte plástico. El maestro (a)  reafirma la importancia de 

escuchar y respetar las opiniones diferentes y d e 

guardar silencio mientras otra persona  participa.  

¶ Ambiente respetuoso.   

¶ Buena escucha: paciencia e interés con las 

ideas  de los demás.  

¶ Tomar turnos.  

 

¶ Respeto hacia las opiniones de los demás.  

¶ Ser  respetuoso ante diversas opiniones.  

¶ No burlarse de las ideas de los demás.  

 

Aplicación de est rategias de 

interpretación de obras de arte plástico 

en el desarrollo de procesos de 

indagación, observación, descripción, 

reflexión, entre otros.  

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
9
 Para las clases òConversar es maravillosoó, se sugiere revisar y utilizar las fichas del 

docente y afiches de obras de arte proporcionados por el MEP a todos los centros 

educativos del país. 
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Estrategias de mediación sugeridas  Estrategias de evaluación sugeridas  

Actividades de desarrollo : 

 - El docente junto con sus estudiantes , selecciona  una 

obra plástica por semana que sea de interés y gusto 

para todos. El lema para este tipo de clase es:  

¡CONVERSAR ES MARAVILLOSO! 

 

 

 

 

 

 

 

-El estudiante  se adentra  en un conversatorio  para el 

cual el punto de partida es observar detenidamente y 

en silencio, durante un minuto, la imagen de la obra 

seleccionada. El docente inicia un periodo de 

mediación con sus estudiantes a partir de la siguiente 

pregunta:  

¶ ¿Qué piensan que podría estar pasando en esta 

imagen?  o  

Luego de la  respuesta de  los estudiantes,  el docente 

pregunta:  

¶ ¿Qué ve  en esta imagen que lo hace pensar que 

tal vez podría tratarse de _____?  

¶ ¿Qué observa  en la imagen que lo hace decir 

eso? o  

¶ ¿Qué ve  en la imagen que lo hace pensar eso?  

Continúa con variaciones de las preguntas para 

sostener una conversación acerca de la obra dando 

una amplia oportunidad para que primero un 

estudiante desarrolle sus ideas plenamente. Luego, se 

permiten dos o tres participaciones más para que el 

estudiantado hable . A los demás s e les recuerda q ue  

desde el principio se explicó que su participación hoy 

sería activa , pero como escucha. En otra clase  es 

posible que el estudiante que hoy es escucha participe  

al expresar al grupo su opinión. Otras preguntas que se 

efectúan son:  

¶ ¿Qué más observa o ve en la imagen que lo 

lleva a pensar eso?  

¶ ¿Qué otros elementos observa?  

¶ ¿Puede describir eso con más detalle s por favor ? 

¶ Por favor profundice en esa descripción.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Cada estudiante  rea liza procesos de 

autoevaluación  para valorar si durante 

las conversaciones espera su turno para 

hablar, respeta las opiniones de los 

demás compañeros  (as), entre otros 

aspectos. Anota  sus reflexiones en el 

instrumen to proporcionado por el 

educador (a).   
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Estrategias de mediación sugeridas  Estrategias de evaluación sugeridas  

-El educador (a) tiene presente  que su función no es de 

orador (tampoco hace válida una u otra opinión),  sino 

que es guía de la conversación y facilita la posibilidad 

de crear un ambiente cómodo y participativo para el 

intercambio de ideas e interpretaciones de la 

población estudiantil.   El educador (a)  interviene en la 

conversación al aplicar los pasos cono cidos como: 

reiteración , repaso  y resumen (esto  cada vez que lo 

considere pertinente).  
De esta manera se  asegura que todos oyeron lo que se dijo y se 

sigue estim ulando una conversación fluida,  respetuosa y abierta. Es 

importante escuchar con atención y co mprensión las respuestas del 

grupo  con el fin de hacer conexiones entre los diversos comentarios 

que se expresen.  

Actividades de cierre:  

-El educador (a)  promueve un periodo reflexivo para 

cerrar la lección semanal correspondiente a estos 

contenidos curriculares. Para ello, se dice cuál es el 

título de la obra y  alguna información contextual 

relacionada con  esta. Luego,  se pregunta ¿qué otras 

ideas se podr ían dar una vez que se conoció  este dato?  

El estudiante  intercambia  ideas sobre el proceso 

vivenciado  y en este se reafirma y toma conciencia de 

lo aprendido.  Se les solicita  valorar la conversación y se 

invita a dialogar sobre cómo estos factores facilitan el 

aprend izaje. Después de unos minutos el educador (a)  

pregunta:  
¶ ¿Cómo fue la clase de hoy si se compara con otras clases 

que hemos tenido?  

¶ ¿Cómo piensan que resultó la  experiencia de hablar 

sobre una obra de arte en un entorno agradable 

enfocado hacia la  conversación?  

¶ ¿Cuáles podrían ser  las ventajas de utilizar los elementos 

de la buena conversación?  

¶ ¿Puede utilizar estos elementos de la conversación en 

otras áreas de  su vida?   

El educador (a)  registra información de 

las respuestas  orales  brindadas por el 

estudiante  para poder valorar , entre 

otros elementos , los siguientes:  

Ý Mantiene coherencia entre las 

comparaciones de situaciones 

anteriores con las actuales.  

Ý Relacion a los temas de 

conversación con las obras de 

arte observadas.  

Ý Expresa algunas  ventajas de 

utilizar elementos para  la buena 

conversación.  

Aplicación de estrategias de comprensión del 

significado del vocabulario nuevo en el texto escrito.   

4.1. Actividades iniciales:  

-El educador (a)  planifica la elaboración de una  libreta 

de apuntes. Puede ser elaborada en un taller dirigido 

por algún familiar y utilizando hojas que le quedaron 

libres de un cuaderno del año anterior,  o con el reverso 

de hojas desechadas u  otro material adecuado para la 

actividad. Decoran a su gusto la libreta.  
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Estrategias de mediación sugeridas  Estrategias de evaluación sugeridas  

-El educador  (a)  solicita al estudiante  que escriba en la 

libreta elaborada vocabulario descubierto y aprendido en 

textos orales y escritos. Se sugiere recopilar este vocabulario 

durante una semana.  

- En una actividad de círculo, el estudiante  expresa algunos 

ejemplos de l vocabulario recopilad o. Se divide  la clase  en 

subgrupos y cada uno anota su s propias  definiciones y la 

definición que aporta el diccionario. En cada  subgrupo se 

compara n las definiciones y se expresan conclusiones.  

-Entre todas las personas deciden la presentación del trabajo  

y si utilizan el orden alfabético para organizar la información y 

los detalles que incluyen. El subgrupo p resenta a los demás  su 

trabajo en una plenaria. Se abre  un espacio reflexivo en el 

cual se dialoga acerca de  la importancia de aprender  

nuevo vocabulario para lograr una expresión y 

comunicación de ideas más variada y efectiva. Las libretas 

pueden quedar en el aula como documento s de consulta y 

apoyo.   

 

Actividades de desarrollo : 
-Mediante una plenaria reconstruyen colectivamente los 

paso s por seguir para organizar palabras mediante el orden 

alfabético (entre el educador (a)  y el estudiante ). Colocan 

en el aula, en un lugar visible, el abecedario como material 

de consulta. Se dividen en subgrupos. El educador (a) les 

entrega cinco palabras  a cada subgrupo, quienes las 

buscan en el dicciona rio y anotan su significado en la libreta. 

Luego, definen sinónimos y antónimos para esas palabras, 

con apoyo del diccionario respectivo. Proponen parónimos 

para las palabras estudiadas. En una plenaria discuten sobre 

la utilidad e importancia de incorporar nuevo vocabulario en 

las diferentes situaciones comunicativas.  

-Para practicar el orden alfabético de palabras que 

comienzan de manera similar, el educador (a)  escribe grupos 

de palabras para que cada estudiante  las ordene en su 

cuaderno; por ejemplo: ejercicio ð ejército ð ejemplo / 

asiento ð asemeja ð asamblea. El estudiante  las busca en el 

diccionario y anota  su significado en el cuaderno.  

- El educador (a)  elige un recipiente con el cual pueda 

simular una piscina.  Dentro de la piscina se agregan cartones 

con raíces de palabras, prefijos y sufijos. Por ejemplo:  

 

 

 

 

 
 
 

 

 

 

 

 

El educador (a)  registra en una rúbrica, 

registro u otro instrumento , las 

observaciones realizadas al estudiante 

para valorar si:  

Ý Incorpora en sus escritos las 

palabras encontradas en el 

diccionario  

Ý Organiz a  las palabras de 

acuerdo con el orden alfabético.  

Ý Incorpora vocabulario nuevo a 

situaciones comunicativas  

Ý Forma  palabras a partir de 

prefijos.  

Ý Forma  palabras a partir de sufijos  

Ý Identifica  la raíz de las palabras.  

Ý Reconoce el sinónimo de las 

palabras.  

Ý Reconoce el antónimo de las 

palabras.  

 

Otros aspectos considera dos por el 

docente .   

 

in perfecto 
des 

PISCINA DE PALABRAS MÁGICAS  
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Estrategias de mediación sugeridas  Estrategias de evaluación sugeridas  

El educador (a)  explica las instrucciones del juego y escucha 

sugerencias e ideas de la población estudiantil  para ser 

incluidas en la dinámica. El estudiante  realiza  el juego òpesca 

de palabrasó. Conforme va alcanzando las palabras, las 

pega en la pizarra. Al terminar la actividad se realiza una 

plenaria. Leen los contenido s de los cartoncitos y el  

educador (a) les propone construir palabras  uniendo l as 

raíces, sufijos y prefijos. El estudiante las  escribe en la pizarra. 

Se realiza una lectura de cada vocablo formado con el fin 

de  comprobar su coherencia. El educando  predice  el 

significado de cada pal abra y el  prefijo incluido, por ejemplo,  

in-des-pre -re-hiper -ex-multi -anti y  otros.  El educador (a)  

proporciona al estudiante un cuadro similar al siguiente, 

donde  cada persona  irá  escribiendo  los términos formado s, 

pero sepa rado s en prefijo, raíz de la palabra y sufijo ,  aún sin 

clarificar al estudiante  lo que significan sus  parte s. 

Inicialmente el cuadro se presenta sin títulos en las columnas. 

Por ejemplo : 
VOCABULARIO 

   

des  perfect  o 

 perfect  ible  

ex a lumno   

 multim funcion es 

 multi familiar  

 multi color  

pre  parto   

post  parto   

Una vez escritas y divididas las palabras, se forman parejas 

para que las analicen y se les invita a descubrir pormenores . 

En un conversatorio discuten sobre los detalles descubiertos: 

algunas tienen un fragmento igual, a otras se les agrega un 

fragmento inicial o final . Descubren que algunas de las 

partícula s iniciales tienen significado propio, por ejemplo: pre 

- significa anterior, post -significa posterior, ex -se refiere a 

pasado , hiper - se relaciona con tamaño grande, otros. De 

esta manera se les permi te explorar al máximo la actividad y 

deducir  el significado de la raíz de la palabra, del prefijo y del 

sufijo. Una vez terminado el conversatorio , el educador (a)  

dirige una reflexión de cierre donde se resume o explica el 

contenido . Se escribe esto en el  cuaderno  y se escribe el 

título en cada columna del cuadro: prefijo, raíz de la palabra 

y sufijo.  

VOCABULARIO 
Prefijo  Raíz de la palabra  Sufijo 
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Estrategias de mediación sugeridas  Estrategias de evaluación sugeridas  

Actividades de cierre : 

-El educador (a)  selecciona una serie de oraciones de 

un te xto leído en clase que contenga  palabras con una 

misma raíz (morfema de base). En conjunto, analizan 

cada una de las palabras, infiriendo su significado al 

descomponer la palabra en raíz y afijos. Luego cada 

quien identifica  la raíz y su significado y busca  otros 

términos de una misma familia de palabras para 

marcar su raíz. Por ejemplo : 

¶ hábitat, habitación, habitante  

¶ vivir, vivienda, víveres  

¶ nevar, nevado, nevazón, nevera  

¶ vestir, vestuario, vestime nta, vestido  

¶ hervir, hervor, hervidor, hervidero  

¶ audífono, auditivo, audición, audiovisual  

¶ agua, aguachento, aguado, aguador  

¶ diversión, divertir, divertido  

¶ noche, nocturno, noctámbulo.  

-El educador (a)  selecciona algunas palabras 

compuestas con prefijos: incómodo, desconfianza, 

releer, rehacer, entre otra s. Propone al estudiantado  

crear, en conjunto, una pequeña narración utilizando 

estas palabras. Transcriben el texto al cuaderno. Leen el 

texto y desta can los vocablos usado s. Entre todos 

interpretan  los significados. De manera individual los 

buscan en el diccionario y los transcriben al cuaderno. 

En una plenaria de cierre comparan la interpretación 

realizada con el significado real de cada término  y 

tod os revisan y autocorrigen. En conjunto construyen 

una síntesis de los contenidos abordados (puede ser en 

una ficha ) que se incorpora en el fichero personal, el 

cual se consulta cada vez que sea necesario.  

Al  finalizar la plenaria de cierre, el 

educador (a ) orienta a los estudiantes 

para que  autoevalúen sus desempeños 

durante el desarrollo de las actividades . 

Se utiliza el instrumento proporcionado 

para este fin.  

Ejercitación (contextualizada y oportuna) del 

vocabulario básico ortográfico en la producción textual 

oral y escrita . 

5.1. Actividades iniciales:  

-El educador (a)  invita a la población estudiantil  a 

participar del juego: òLa escuela necesita detectivesó. 

Les explica que se está realizando una investigación 

para saber qué actividades practican  las personas del 

centro educativo  durante el receso . En un 

conversatorio seleccionan a las personas por observar: 

docentes, conserjes, estudiantes, oficiales de seguridad, 

personal de la soda, cocineras, entre otros. Deben ser 

aquellos  que estén a la vista de l a población estudiantil . 
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Estrategias de mediación sugeridas  Estrategias de evaluación sugeridas  

Se les explica que deben observar  discreta y 

respetuosa mente a  la persona asignada: òEs una misi·n 

secretaó, como buenos detectives, nadie debe saber la 

labor encomendada.  Con anticipación , el educador 

(a)  ha elaborado credenciales para entregar  a cada 

estudiante e incluso , y solo si es posible, puede sugerirles 

que se vistan e identifique n como detectives. Realizan 

la observación dura nte el receso y anotan qué realiza 

la persona: hablar, comer, correr, jugar, limpiar, gritar, 

reír, brincar, etc.  En una plenaria mediante una 

pantomima, se representa n al grupo las acci ones 

observadas . Los compañeros (as)  adivinan de qué se 

trata, el educador (a)  escribe la s respuesta s en la 

pizarra:  

 

 

El educador (a) dirige una reflexión en la que en conjunto, el 

grupo determina  si lo observado son acciones o estados de 

un sujeto . Se aclara que ambos  representan verbos. 

Construyen, de manera participativa, una definición o 

concepto de  verbo.  

 Actividades de desarrollo : 

-Se solicita al estudiantado que muestre las  fotografías  suyas 

que se solicitaron desde la clase pasada  (una  de  sus primeros 

años  y otra fotografía reciente ). Además elaboran un 

autor retrato de cómo se visualizan profesionalmente en el 

futuro: maestros (as), enfermero s (as), docentes, policías, 

entre  otros. En conjunto, eligen un lugar especial del  aula y 

construyen  un m ural con las fotog rafías (antes de pegarlas 

pueden decorar  a su gusto  varios pliegos de papel periódico 

con grafitis para que sirvan de base ). Pegan las fotos con la 

siguiente estructura:   

Presente  Pasado  Futuro 

   

 

 

 

  

correr     caminar    comer  
jugar     cantar    barrer   llorar  
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Estrategias de mediación sugeridas  Estrategias de evaluación sugeridas  

Participan en la observación del mural. De manera voluntaria van 

explicando  al grupo sus fotografías. Luego, e l maestro (a) les solicita 

que redacten su historia en pasado, en presente  y en futuro y que 

para ello utilicen los verbos conjugados en esos tiempos. El 

educador (a) se desplaza  por toda el aula  constantemente  para 

despejar dudas y supervisar que los estudiantes estén llevando a 

cabo la labor. 10  

-En una actividad de círculo, el educador (a)  presenta un cartel con 

los pronombres personales que mantiene en el aula como 

documento de consulta. E n conjunto leen los pronombres  

lentamente . Luego escribe en la pizarra la oración: òCarlos, Luis y yo  

vamos a ir a la escuelaó y se les solicita deducir cuál palabra podría 

sustituir esas otras cuatro que están subrayadas. La idea es llegar a 

concluir lo siguiente: òNosotros vamos a ir a la escuelaó. 

El maestro(a) explica que la función de los pronombres personales 

es darle fluidez al idioma a l sustituir los nombres de persona para 

que no se repitan innecesariamente en una oración o texto. El 

educador (a)  entrega a la clase  el siguiente cuadro:  

 

Pronombres  pasado  presente  futuro  

Yo    

Usted/vos/ tú     

Él/ella/ usted     

Nosotros/nosotras     

Ustedes/vosotros/vosotras     

Ellos, ellas    

 

Nota : Utilizar las formas de tratamiento aplicando los pronombres 

presentes en el cuadro. Se recomienda realizar este ejercicio con un 

pronombre a la vez (en los casos en los que aparezca más de una 

opción) y siguiendo  el orden establecido. El educador (a) deb e 

estudiar, previo a la clase la conjugación correcta de los verbos en 

voseo (forma de confianza que constituye un tesoro lingüístico de 

Costa Rica), en tuteo (forma de confianza de diversos países  

hispanohablantes  y de algunas personas que hab itan en Cost a 

Rica) y òvosotrosó, forma de confianza usada en E spaña para la II 

persona plural, en contraposici·n al òustedesó que en ese contexto 

es una forma de respeto. En muchos países, como en Costa Rica, el 

ustedes se usa como forma de respeto y de confianza 

ind istintamente.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Mediante una rúbrica, escala numérica u otro 

instrumento de su elección, el educador (a) 

con signa información para valorar si el 

estudiante : 

 

Ý Utiliza pronombres personales en la 

construcción de textos.  

Ý Conjuga  los verbos en los tiem pos 

verbales indicados.  

Ý Incorpora vocabulario nuevo en sus 

producciones.  

Ý Autocorrige sus producciones.  

 

Otra s de acuerdo con el  juicio de l docente.  

 

 

                                                 
10 Siempre que los estudiantes redacten, sin importar cuál sea el contenido curricular que se 

abarque, el maestro (a) debe esta r atento y corregir las fallas en  redacción y ortografía.  



94 

 

Estrategias de mediación sugeridas  Estrategias de evaluación sugeridas  

-Al estudiante se le proporciona una tira cómica con sus 

globitos en blanco y se solicita que la completen con 

oraciones que contengan pronombres y verbos. El 

educador(a) monitorea el trabajo.  

 

 

  

 

-De diferentes formas  (grupal, individu al, en filas, en parejas, 

entre otras)  se incorpora el  vocabulario básico ortográfico  

sugerido por la Dra. Marielos Murillo Rojas  en su artículo 

titulado: òLa ortograf²a española y su didáctica en la 

Educación General B §sicaó (consultar documento anexo). S e 

proponen juegos de deletreo de vocabulario, dictados 

individuales y grupales de palabras (formativos), loterías, 

crucigramas, palabras escondidas, adaptación de juegos 

tradicionales para el refuerzo de este vocabulario, entre 

otros. Las estrategias desar rolladas ejercitan destrezas 

auditivas, visuales y memorísticas que permitan de manera 

dinámica la adquisición y domin io del vocabulario en 

estudio. En el documento anexo se propone el abordaje  del 

vocabulario por trimestre.  

 

Actividades de cierre : 

-En el desarrollo de las estrategias se incorpora el vocabulario 

estudiado en su producción oral y escrita. Se sugiere la 

elaboración de enunciados y diferentes intervenciones orales 

que incorporen vocabulario variado y con mayor grado de 

complejidad. En la expresión escrita es importante considerar 

ejercicios que refuercen las normas caligráficas y 

presentación del trabajo.  

-En forma individual, atiende  actividades de corrección 

ortográfica. Elabor a cartelitos con palabras que desde su 

punto de vista, sean d e difícil escritura . Se realiza un  
documento de consulta constante para todo el  grupo. En un 

álbum de fotos, se van pegando los cartelitos con el  

vocabulario ortográfico básico y palabras que representen 

dificultad.   

El educador (a)  entrega al 

estudianta do  una guía para que 

coevalúen su desempeño en algunas 

de las actividades grupales . Se 

considera n, entre otros aspectos , los 

siguientes:  

 

× Respeta el espacio verbal de sus 

compañeros . 

× Espera su turno para aportar 

ideas o comentarios . 

× Conjuga las palabras en  los 

tiempos verbales estudiados . 
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Estrategias de mediación sugeridas  Estrategias de evaluación sugeridas  

El documento se conserva en la biblioteca del aula 

como fuente de  consulta. Es fundamental que el  

estudiante reflexione sobre la importancia de la 

autocorrección ortográfica y el uso frecuente de 

diferentes diccionarios.  La población estudiantil  crea y 

escribe normas ortográficas y las agregan al 

documento diseñado  con fines de repaso frecuente. 

Este recurso es suge rido para que el estudiante lo utilice 

al realizar sus producciones textuales. Los elementos son 

incorporados como insumos de producción (no como 

contenidos aislados  que se definen y memorizan).  

 

Aplicación de estrategias de reconocimiento  visual de 

palabras para desarrollar la conciencia ortográfica.  

6.1. Actividades iniciales:  

-Se divide el grupo en cuatro subgrupos. El educador 

(a)  les indica a los integrantes que busquen en el 

diccionario las palabras òayó, òhayó y òahíó. La 

población estudiantil discute  sobre la diferencia en tre  

los significados de las  palabra s. Se indica a cada 

subgrupo que escriban una estrofa de una canción, un 

breve trabalenguas, una rima y una porra. Se asigna 

una actividad a cada subgrupo para que la realicen y 

emple en los tres términos estudiados  (ay, hay y ahí ). En 

una plenaria presentan sus aportes ante el grupo. En un 

conversatori o analizan el us o adecuado de los tres 

vocablos. Como actividad final se le solicita al 

estudiante que recopile parejas de palabras 

(escuchadas u observadas en escritos ) que se 

pronuncien igual pero que tengan significados 

diferentes (palabras con b/v, c/s/z, q/c/k, ge/gi/je/ji). 

Se escriben los vocablos  en tarjetas y con ellas  se 

elabora  un banco de palabras. En conjunto  deducen 

las reglas ortográficas estudiadas y las redactan  y crean  

un portafolio de normas ortográficas que servirá  como  

documento de consulta .  

 

 

 

Durante las prácticas orales el 

educador (a)  recopila información en 

una rúbrica, registro de desempeño u 

otro instrumento de su elección para 

valorar si el estudiante:   

 

× Diferencia  las palabras con 

fonemas iguales pero con 

grafemas distintos.  

× Identifica  las palabras 

homófonas.  

× Forma oraciones con l as 

palabras en estudio.  

 

 

Otros aspectos, de acuerdo con el  

juicio del docente .  
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Actividades de desarrollo : 

-En una actividad grupal se practica el juego òLo que 

es y lo que  no esó. El estudiante selecciona del banco 

de términos  una pareja de palabras (homónimas) y 

piensa en una oración o una idea òloca ó que las 

contenga. Luego  la expresa, por ejemplo:  

 

 

 

De esta manera se continú a con la actividad , uno por 

uno, por ejemplo alguien sigue la oración utilizando las 

palabras seleccionadas:  

 

Se van pegando las parejas de palabras en la pizarra 

guardando el orden en que fueron pronunciadas. Una 

persona toma nota de lo expresado, puede ser el 

maestro (a)  o estudiante.  

 

 

 

Al concluir el texto , lo leen  en voz alta y en conjunto . 

Llevan a cabo  una segunda lectura, oración por 

oración, donde van analizando el uso correcto de 

cada  palabra empleada. Si el enunciado es correcto, 

expresan en voz alta la consigna: ò¡Sí es!ó Si la palabra 

está mal empleada expresan en voz alta: òáNo es!ó Se 

detie nen a l encontrar un error y  justifican  por qué se 

dio , corrigen y siguen. Una vez terminada la lectura , 

participan  en un conversatorio donde r eflexionan sobre 

la actividad. L uego escriben el texto en el cuaderno, 

elaboran  un dibujo relacionado con  el contenido,  

deducen y escriben la norma ortográfica empleada y  

finalmente,  lo ubican en el portafolio.  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Durante la revisión de los trabajos  el 

maestro (a)  consigna en el instrumento 

de su elección , la  información re levante 

que le permita valorar si el estudiante  

ut iliza adecuadamente palabras 

homófonas en sus producciones  

escritas . 

 

 

 

  

 La hora, todas las mañanas 

se  levanta, come, se baña y en la 

punta de la campana ora . Por el 

tubo  del desagüe tuvo que saliré 

 
 

hora/ora  

 
 
tubo/tuvo  

 
 

La hora, todas las mañanas se levanta, come, 

se baña y en la punta de la campana ora .  

 
 

Por el tubo  del desagüe tuvo  que salir. 
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-El maestro (a)  da al estudiantado  una lista de palabras 

homófonas y los alienta a aprender la ortografía de cada 

una. Se organiza un concurso de ortografía en el que se lee 

un enunciado que incorpora una palabra homófona y se 

pide a cada participante que dé dos de sus posibles 

significado s y su ortografía. Los estudiante s desea n tener un 

buen desempeño frente a sus compañeros (as) por lo que se 

sienten motivados por  aprender las palabras en forma 

precisa.  

-Es conveniente que durante todo el día lectivo se dediquen 

pequeños espacios para de letrear algunas palabras 

extraídas de  diversos enunciados.  

-El educador(a)  planifica dictados f ormativos de enunciados 

que contengan  este tipo de palabras .  

Actividades de cierre : 

- El estudiante  redacta  un texto sobre las actividades que 

más le gustan y  que realiza con sus compañeros(as) . El 

maestro(a)  solicita que incluya al menos cinco parejas de 

palabras que se pronuncien igual , pero  que  se escriban y 

signifiquen diferente y que contengan entre otras, las 

siguientes grafías: b/v, c/s/z, q/c/k, ge/gi/j e/ji. Se anima a la 

población estudiantil  a int ercambiar trabajos y verificar que 

la ortografía  sea la  correcta  (el maestro(a) también los 

revisa).  

 

Utilización de diferentes textos ( expositivos, narrativos y 

descriptivos)  que sirvan de modelo en la producción textual 

oral y escrita con diversos propósitos.  

7.1. Actividades iniciales : 

-Se divide el grupo en cuatro subgrupos. El maestro(a)  

presenta un listado de  tipos de  textos:  noticias, recados, 

instrucciones, cuentos, adivinanzas, trabalenguas, chistes, 

refranes, frases célebres, dichos populares,  leyendas, entre 

otros. Solicita a los integrantes de los subgrupo s que 

seleccione n dos tipos de texto de la lista procurando que n o 

se repitan. Cada estudiante  busca en su hogar y aporta a la 

clase un  ejemplo de los texto s seleccionado s. Procuran que 

sean textos breves. El educador(a) verifica que cada  

subgrupo tenga un ejemplo de texto narrativo y otro 

descriptivo. Los subgrupo s lee n los textos. Entre los integrantes 

identifican semejanzas, diferencias y el propósito a nivel 

personal . Elaboran un cartel con las características de los 

textos, por ejemplo:   
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Adivinanza 11 Noticia 12 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Características:  Características:  

¶ Describa  cómo es el búho.  ¶ Cuente  lo sucedido a Enrico 

(personaje)  en un pueblo de 

Italia (lugar), el sábado 29 de 

mayo del 2010 (tiempo).  

 

                                                 
11 Tomado de http://www.adivinanzasparaninos.es/category/adivinanzas -de -animales -i/  
12 http://foros.vogue.es/viewtopic.php?f=47&t=169720  

Sal al campo por las 

noches  

si me quieres 

conocer,  

soy señor de 

grandes ojos  

cara seria y gran 

saber.  

El búho  

 

 
 

Por Neyah el sábado 29 de mayo del 
2010, 9:12 p.m. 
 

Un loro, llamado Enrico, que se 

enrolló en un cable cuando iba al bar, 

empezó a pedir auxilio y la gente, 
creyendo que se trataba de una 

persona en dificultades, llamó a los 

bomberos que lo salvaron, informan 
este sábado los medios italianos. 

El pueblo de Spadola se movilizó 

para ayudar al loro. Las tribulaciones 
de Enrico comenzaron ayer en el 

pueblo de Spadola en la Sierra 

Vibonesi (Calabria), donde los 
habitantes se movilizaron para 

ayudar al papagayo en apuros.  

Según afirman los vecinos, Enrico 
salió de su casa solo para hacer su 

acostumbrada visita al bar, donde se 

entretiene con los clientes y luego 
regresar a casa de su dueño.  

Sin embargo, en esta ocasión se 

olvidó de que llevaba una cadena en 
la pata y se enganchó con un cable 

eléctrico. 
Los bomberos que acudieron de 

inmediato. En evidente dificultad, 

Enrico comenzó a gritar "ayuda" con 
tal perfección que los vecinos 

creyeron que se trataba de una 

persona y llamaron al cuerpo de 
bomberos que acudieron de 

inmediato.  

Después, se descubrió que era Enrico 
el que estaba en peligro y que, 

gracias a la intervención de los 

bomberos de Serra San Bruno, fue 
puesto a salvo. Una vez seguro con 

su amo, dijo "ciao, ciao" a los 

bomberos y socorristas.  

http://foros.vogue.es/memberlist.php?mode=viewprofile&u=319388&sid=e24c4741ebb9ba41a949b98bd1cd9a25
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-Cada cartel es expuesto ante el grupo . El ma estro(a)  

realiza una   actividad    reflexiva    dirigida   a   

caracterizar la exposición recién terminada . La 

finalidad de los textos expositivos es la transmisión de 

información e ideas que el receptor debe percibir 

claramente. Este tipo de texto presenta una serie de 

datos.   

Actividades de desarrollo:  

-El educador(a)  organiza la clase para simular la 

edición de un periódico viajero . Los estudiantes  se 

organiza n en subgrupos y junto con el educador(a)  

deducen la estructura principal del periódico y sus 

partes. El maestro(a)  asigna un tipo de texto a cada 

subgrupo: noticias, recados, instrucciones, cuentos, 

adivinanzas, trabalenguas, chistes, leyendas, otros ; de 

acuerdo con uno o varios temas que desea intro ducir, 

desarrollar o reforzar y que son propios de  otras 

asignaturas. La población estudiantil investiga  en su 

hogar el tema y revisa ejemplos del texto asignado 

para tener en cuenta sus características. De nuevo en 

la clase , construyen  los tipos de texto mencionados  

anteriormente . Una vez que han sido terminados  se 

exponen  al grupo  para  ser revisados, corregid os y 

editados. Se dirige un perí odo reflexivo para deducir la 

estructura general y el propósito co municativo de cada 

texto. A los  subgrupo s se les asigna una página del 

periódic o. En la primera página se hace  la portada y se 

escribe n los titulares más importantes y que ref lejen los 

temas contenidos. La  creación del subgrupo ocupa un 

espacio en el periódico al que,  en conjunto , le asignan 

un nombre. Si el educador(a)  seleccionó uno o varios 

contenidos relacionados con otras asignaturas , dirige 

un conversatorio que permi ta la construcción conjunta 

de ideas, conceptos  o resúmenes sobre la temática . 

Inicia el viaje, el estudiantado lleva  el periódico a su 

casa  (uno por d ía). En la última página del periódico 

habrá un espacio donde se registra el día y el nombre 

de quien lo lee.  

 

 

 

 

 

 

 

Durante el desarrollo de las actividades, 

el educador(a)  consigna en el 

instrumento que haya elegido,  

información relevante para valorar, 

entre otros aspectos,  si el estudiante:  

 

× Diferencia  los tipos de textos 

estudiados.  

  

× Construye  diferentes tipos de 

textos  de acuerdo con sus 

características.  

 

× Se integra a  las actividades 

grupales.  

 

× Aplica  las normas  ortográficas en 

sus producciones.  

 

× Realiza sus exposiciones 

siguiendo las normas básicas 

para este fin.  
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En la casa pueden leerlo en familia y registrar sus 

nombres. Se sugiere para la última página este formato:  

Fecha  Nombre del lector del periódico.  

  

  

  

Actividades de cierre:  

-El maestro (a)  desarrolla talleres de producción para 

elaborar textos descriptivos, narrativos y expositivos. Se 

sugiere distribuir los talleres y la elaboración de textos en 

función de uno por trimestre. Estos espacios pueden ser 

organizados con actividades en las cuales el  estudiante  

produzca escrito s de acuerdo con las características, 

funciones, propósitos  y estructura  que estos poseen . Pueden   

recopilar ejemplos, realizar actividades de comprensión de 

mensajes, planificación y organización de ideas, 

recuperación de datos e información, expresión d e ideas y 

sentimientos, toma de posición, argumentación, entre otros. 

Lo importa nte es que se involucren activa mente en la 

creació n de sus propias producciones. Escriben un texto que 

resuma aspectos importantes del contenido desarrollado 

(tipología textual ) y que sirva como material de consulta en 

forma constante.  

 

Utilización de estrategias de comprensión lectora 

(conocimientos previos, relectura, subrayado, ideas 

fundamentales y complementarias, resumen,  

recapitulación y otras).  

8.1. Actividades iniciales:  

- El educador(a)  selecciona textos relacionados con 

contenidos de otra asignatura que se necesiten repasar. 

Preferiblemente se escogerán aquellos construidos en su 

totalidad  por los educandos, o bien, aquellos en  los que estos 

han proporcionado  ideas. Los escritos se  reproduce n y 

entregan a cada uno. Se invita al estudiantado a 

acompañar la lectura  en voz alta y cuidar  la entonación, 

volumen, articulación y respetando la puntuación. Este 

proceso es guiado por el educador(a).  

-Cada  estudiante practica en el hogar, la lectura de un texto 

breve recomendado por el maestro(a) y que, 

preferiblemente, esté  relacionado con otras asignaturas 

(pueden ser resúmenes de contenidos abarcados).  
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En parejas,  durante cinco minutos, el estudiante  se 

turna con el compañero(a)  para leerle en voz alta 

(cuida la entonación, volumen, articulación y respeta la 

puntuación).  Una vez que han logrado esto, se juntan 

con otra persona del grupo, recapitulan la lectura y 

luego la leen (alternan una fracción del texto cada 

uno ). Es bueno repetir esta actividad en forma 

frecuente y rutinaria,  siempre  usando un texto y una 

pareja dif erente.  

- El educador(a)  selecciona varios  poemas d e la lista 

de textos de lecturas anexa. Le asigna un poema a 

cada quien . Al lado de cada poema traza al menos 

cinco líneas. El estudiante leerá  el poema a otras 

personas ( cuidando la entonación, volumen, 

articulación y respetando  la puntuación).  Cada vez 

que leen el poema a otra  persona, esta les firma en la 

línea que está al lado del texto y explica qué le gustó 

del poema. Al final de la semana, los niños (as) deben 

haber terminado de leer el poema, al m enos tres veces 

a diferentes personas. Hacen una puesta en común y 

comentan cuáles son los poemas que más gustaron a 

su público.  

- El maestro(a)  selecciona de un diario o libro  un artículo  

que tenga varios párrafos cortos. Explica  a  la población 

estudiantil  que una lectura fluida es aquella que se 

parece a nuestras conversaciones; es decir, que tiene 

una velocidad normal, expresa diversas cosas 

dependiendo del tono que se usa (subir el tono para 

sorpresa, pregunta, enojo, etc.)  y respeta la 

puntua ción. Lee cada párrafo, mode lando diferentes 

problemas que  generalmente presenta el 

estudiantado ĭprecisi·n, velocidad, entonaci·nĭ y se 

pide explicar  por qué la lectura no es fluida. En el 

pizarrón se va construyendo una lista de problemas que 

se presentan  al leer y, a  partir de ella, se discute cómo 

se  pueden solucionar. Luego el estudiantado practica   

la lectura independiente el texto, siempre siguiendo los 

consejos del docente.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

El maestro(a)  registra durante las 

lecturas orales, el desempeñ o del 

estudiante considerando , entre otros 

aspectos, los siguientes:  

 

× Aplica normas básicas de lectura 

oral en los textos aportados.  

× Realiza la lectura en forma fluida.  

× Subraya  las ideas fundamentales 

del texto.  

× Responde las preguntas 

formuladas a partir de los textos 

leídos. 
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-El maestro (a)  selecciona un texto que contenga 

diferentes tipos de puntuación. Deja mucho espacio 

entre oraciones  y lo imprime . Reparte este material a l 

estudiantado . Cada uno practica la lectura en el hogar 

hasta que logra efectuarla  fluida mente . De manera 

voluntaria , comparte la lectura con el grupo.  

Actividades de desarrollo : 

-Se seleccionan te xtos literarios o no literarios  (pueden 

ser textos que abarq uen contenidos curriculares ) y el 

maestro(a) presenta los  título s del texto ante el grupo. 

Se abre el espacio de diálogo para que los   

estudiantes  expres en sus conocimientos previos  sobre 

el contenido . El educador(a) lee en voz alta el texto y 

los estudiantes van siguiendo visual y auditivamente 

esa lectura . El maestro (a)  dirige una nueva lectura del 

texto con el fin de modelar el seguimiento de 

estrategias que ayuden a su comprensión . Al leer van 

identificando y subrayando , de manera individual,  

ideas fundamentales para lo cual se va diferenciando  

lo relevante de lo irrelevante . De manera  grupal 

vuelven a leer el texto pero  esta vez solo las ideas 

fundamentales. En un conversatorio expresan lo que 

comprenden  acerca del contenido de la lectura y 

veri fican si las ideas fundamentales señaladas son 

suficientes para darse una idea clara del  texto. Cada 

estudiante e scribe  un resumen sobre el contenido de lo 

leído con base  en las ideas fundamentales señaladas. 

En una  plenaria  el maestro(a)  dirige una recapi tulación 

del contenido y del proceso que se sigue  para lograr la 

comprensión del texto.  El estudiante  expresa la relación 

entre la lectura y  los conocimientos previos 

manifestados al inicio de la actividad, asocia temas 

leídos con experiencias nuevas y establec e relaciones 

de causa y efecto. Es relevante  desarrollar las 

estrategias de esta actividad de manera periódica, de 

tal forma que se  interiorice el proces o por medio de la 

práctica. Dicho proceso se puede ir escribiendo  en un 

documento que será de consulta.  

 

 

 

 

 
 

El educador (a) registra las respuestas 

de los estudiantes  para valorar si 

reconocen las ideas relevantes y  las 

irrelevantes, relacionan situaciones de 

causa y efecto y asocian 

ac ontecimientos de los textos con su 

cotidianidad, entre otros  
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Actividades de cierre:  

-Participan en subgrupos en una dinámica donde 

contestan una serie de preguntas derivadas de un texto 

analizado. Se juntan en subgrupos de cuatro personas y 

se plantean  pre guntas mutuamente y así abren  el 

espacio de conversación  sobre la lectura. Usan el t exto 

permanentemente para buscar las respuestas y 

ejemplificar. Comentan el contenido del texto, resaltan 

sus elementos y dan r espuestas a preguntas poderosas 

que sean  claves para prof undizar en el tema central, 

estimular la imaginación y provocar  la opini ón. Un 

ejemplo de esas preguntas puede ser:  

¶ ¿Cuál podría ser el tema principal del texto?  

¶ ¿Cuáles elementos del textos los hace pensar 

que posiblemente ese sea el tema  fundamental ? 

¶ ¿Qué piensan acerca del comportamiento de 

los personajes?  

¶ Piensen en los acontecimientoséàcu§l  les gust· 

más y cuál menos?  

¶ ¿Qué piensan acerca del final del texto?  

¶ ¿Cuál podría ser otro final posible para ese 

texto?  

En una  mesa redonda , se participa en la reflexión 

acerca de la  importancia del proceso realizado y se  

escribe un  resumen con los conceptos básicos (ideas 

fundamentales, ideas complementarias, el subrayado, 

otras) , sobre el texto y el esquema del  proceso  que se 

llevó a cabo.  
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Interpretación de la lectura de textos literarios.  

9.1. Actividades iniciales:  

Cada estudiante, con apoyo de miembros de su núcleo 

familiar, recopila y escribe  frases cotidianas breves con 

sentido figurado que usualmente son usadas en Costa Rica. 

Por ejemp lo:13 

Parece lora en mosaico.  Más sentado que un fresco 

de chan.  

Me sale hasta en la sopa.  Más largo que un 

silbido de lechero.  

Cuando la rana eche 

pelos.  

Partir el ayote por derecho 

Entre todos eligen un espacio para crear un mural titulado: 

òMi entorno figuradoó con el fin de  exponer  las frases 

recopiladas.  

 

 

 

 

 

 

Una vez terminado el mural, leen las frases y en un 

conversatorio interpretan los mensajes que contienen. El 

educador(a) d irige la atención del estudiante  hacia la 

deducción  del hecho de que las frases están escritas en 

lenguaje figurado  y que este lenguaje describe cómo 

imagina el autor una situación  para  que el lector (a) 

construya  su propia interpretación de acuerdo con su s 

conocimientos previos y  experiencia de vida.  Se explica que 

muchas veces utilizamos el lenguaje figurado en la vida 

diaria (por ejemplo construimos muchas figuras literarias 

cuando hablamos), que esto enriquece nuestra 

comunicación y que este lenguaje también aparece, de 

múltiples formas, en poesías y cuentos.   

 

 

 

 

 

 

 
 

Durante el desarrollo de las actividades, 

el maestro(a)  recopila información en el 

instrumento de su elección para val orar 

si el estudiante : 

 

Ý Identifica  la estructura de los 

textos leídos.  

Ý Señala  oralmente elementos de 

los textos leídos.  

Ý Completa  el esquema con la 

información solicitada del texto.  

Ý Construye  textos siguiendo la 

estructura indicada.  

Ý Incorpora  frases con sentido 

figurado en el texto construido.  

 

Otra información de acuerdo con el  

juicio del docente.   

 

 

 

 

  

                                                 

13
 Consulta  de http://iclc.ws/blog/index.php?/archives/4 -Refranes.html  

 

Perro que ladra no muerde. 

¡Está como agua para 

chocolate! 
 

¡Más asustado que una 
gallina en un baile de zorros! 
 

¡Me le echa un ojo! 

 

¡Mi entorno figurado!  
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Para cerrar este espacio de inicio, el educador lee en voz 

alta y despacio uno de los poemas de la lista  de lecturas. Los 

estudiantes lo  van siguiendo visual y auditivamente.  
Actividades de desarrollo : 

-El educador(a)  selecciona u n cuento de moderada 

extensión que esté incluido en la lista de lecturas  del MEP 

(consultar anexo). Lee en voz alta el texto ante el grupo . Se 

abre un espacio de diálogo  donde se discute la estructura 

del texto: introducción, desarrollo, desenlace.  

-La población estudiantil discute , de acuerdo con sus propias 

interpretaciones, qué piensa  acerca de los aspectos que 

constituyen el mundo literario: tema, tiempo, lugar, 

argumento, ambiente, personajes, costumbres, 

acontecimientos, otros  y así cada uno construye  

imaginariamente su propio t exto. Se sugiere proporcionar a 

los estudiant es un esquema que complete  con la 

información que han creado sobre los aspectos del texto. Al 

usar por primera  vez el esquema, el maestro(a)  dirige la 

actividad, para que el educando comprenda el proceso, 

por ej emplo:  

 

 

Actividades de cierre:  

-En parejas se lleva a cabo  la actividad: La fábrica de 

hacer cuentos 14, en la que escriben un cuento o poesía 

que incluya algunas frases de sentido figurado 

analizadas en las actividades iniciales.  El educador(a)  

prepara siete recipientes que contengan papelitos con 

indicadores para co nstruir los cuentos o poesías.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

El maestro(a)  pro porciona al estudiante , 

o bien  construye  en conjunto con ellos,  

pautas para realizar procesos de 

autoevaluación con el fin de que 

reflexionen acerca de sus desempeños 

durante el desarrollo de las actividades.  

 

 

 

 

 

                                                 
14

 Adaptado de Arias U, Mario, Méndez G, Nuria, Rubio T, Carlos. La literatura para niñas y niños: de 

la didáctica a la fantasía. San José, 2009.  Coordinación Educativa y Cultural Centroamericana 

(CECC/SICA). Pág. 91.  

Argumento 

Ambiente: Personajes: 

Tiempo: 

Lugar: 

Introducción  

 
Desarrollo 

 
Desenlace 
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Å Un pescador. 

Å Una princesa. 

Å Un animal. 

Å Un soldado. 

Å Un pobre le¶ador. 

Å Un pr²ncipe. 

Å Una pastora. 

Å Un duende. 

¶ Una música 

lejana.  

¶ Un mensaje de 

marcianos.  

¶ Una llamada 

telefónica 

anónima.  

¶ Una botella con 

un mensaje.  

¶ Un sueño extraño.  

¶ Un rayo láser en el 

cielo.  

¶ Un plan secreto.  

¶ Una huella 

misteriosa.   

¶ Volverse rico.  

¶ Volverse muy 

fuerte.  

¶ Volverse célebre 

o famoso.  

¶ Encontrar el amor.  

¶ Volverse sabio.  

¶ Volver a ser un 

bebé.  

¶ No envejecer 

jamás.  

¶ Volverse rey.  

 

4.El lugar.   5. Un enemigo.   6. Un amigo.  

Å En la cima de una 

montaña.  

¶ Una cueva 

oscura.  

Å El planeta de los 

simios. 

Å Un edificio. 

Å Una isla desierta. 

Å Lo m§s profundo 

del bosque.  

Å Lo m§s profundo 

del mar.  

¶ Un castillo 

abandonado.  

¶ Una sombra.  

Å Un monstruo. 

Å Un ogro. 

Å Un gigante. 

Å Un drag·n. 

Å Una bruja. 

Å Un robot. 

¶ Una huella 

misteriosa.  

 

Å Un viejo. 

Å Superm§n. 

Å Una vidente. 

Å Un karateka. 

Å Un mago. 

Å Una tortuga. 

Å Un caballero. 

Å Un extraterrestre. 

 

 7. El objeto mágico.   

 ¶ Una fórmula que 

hace invisible.  

¶ Un tesoro.  

¶ Un tapete 

volador.  

¶ Un billete de 

lotería ganador.  

¶ Un suero de la 

verdad.  

¶ Patines de ruedas 

a reacción.  

¶ Una carta 

mágica.  

¶ Una llave que 

abre todas las 

cerraduras.   
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-El estudiante selecciona un papelito de cada 

recipiente y en parejas escribe el c uento, según las 

indicaciones dadas, incluyendo: el lenguaje figurado, el 

héroe, el punto de partida, el objetivo, el lugar, un 

enemigo, un amigo y un objeto mágico. Al escribir, 

considera n  la estructura del argumento ( introducción, 

desarrollo y desenlace ), el tema, tiempo, lugar, 

ambiente, personajes, costumbres y acontecimientos. 

Presentan los textos en vo z alta ante el grupo en una 

mesa redonda  y comentan sobre la actividad 

rea lizada.  El estudiante puede sugerir otros elementos 

por incluir de acuerdo con sus intereses. Como cierre, 

escriben un resu men de los conceptos abordados. El 

resumen sirve  como  apoyo al proceso continuo que se 

realiza. Esta conceptualización no tiene fines  

evaluativos sumativos , sino solo formativos.  

 

Utilización de diversas fuentes informativas  (biblioteca, 

fichero de la biblioteca, internet, entrevistas, guía 

telefónica, documentales, otros) en la investigación de 

temas.  
10.1. Actividades iniciales:  

- En un área del aula, el educador(a)  expone informacione s 

breves sobre varias temáticas interesantes  extraídas de 

diferentes fuentes: biblioteca (fichero de la biblioteca, 

índice), guías telefónicas, internet, entrevistas, documentales, 

entre otras . La inform ac ión la coloca cuando el estudiantado 

no se encuentre  (puede ser a l inicio de  la  semana). La 

intención  es que en el transcurso de los días la descubran y 

manipulen libremente. En un a mesa redonda , el grupo  se 

refieren a la informaci ón expuesta y determina  las fuentes de 

las que fueron extraídas. Entre todos establecen normas de 

seguridad y uso adecuado de las fuentes de información. 

Discuten sobre la utilidad e importancia de su uso y 

determinan la clase de información que pueden consultar en 

cada una.  

Act ividades de desarrollo : 

-El docente selecciona  varios contenidos 

correspondientes a otras asignaturas que necesita 

introducir  o reforzar . Esto permite  la posibilidad de 

investigar valiéndose de  la tradición oral de la 

comunidad y aprovechando la experi enci a de las 

personas adultas. El educador(a) e labora una guía que 

permita recabar, en detalle , la información que desea 

que se investigu e. Se divide el grupo en subgrupos y a 

cada uno se le asigna  un tema diferente . 
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-La población estudiantil se involucra  en un 

conversatorio donde destaca  conocimientos previos 

sobre el contenido asignado. En equipo, identifican 

personas del centro educativo, de la familia y 

comunidad que pueden entrevistar y le comunican al 

docente su elección. Es importante que el maestro(a)  

establezca protocolos de seguridad para no poner en 

riesgo la integridad del estudiante en la recolección de 

datos. Si entrevistan a per sonas ajenas (fuera de la 

institución), lo deben hacer con  la supervisión de al 

menos de un adulto  (fa miliar de un miembro del grupo). 

El hogar debe ser debidamente informado con 

anterioridad de la actividad propuesta. Estas personas 

pueden ser invitadas a l aula. Por ejemplo, se puede n 

rescatar : juegos tradicionales, trabalenguas, leyendas, 

preguntar sobre relieve y recursos naturales de la 

comunidad, hidrografía, historia, personajes 

destacados, características socioculturales y  

económicas, servicios, seg uridad vial, entre otros. Una  

vez realizada la entrevista, el equipo discute sobre la 

información y la relaciona con los conocimientos 

previos expresados; además, seleccionan las ideas 

relevantes . Apoyados en la entrevista preparan un 

resumen del contenid o, lo revisan con el maestro(a) 

para verificar el tema, la presentación, ortografía y 

caligrafía. Los resúmenes pueden ser enviados también 

de manera digital. En equipo, deciden  cómo realizar la 

exposición de lo investigado. Además reproducen un  

resumen p ara los compañero s. Si el centro educativo 

cuenta con recursos de reproducción, las exposiciones 

pueden ser digitales. Al finalizar la presentación, el 

maestro (a)  permite un espacio para el intercambio de 

ideas y apreciaciones sobre el tema. Conceptualiza n 

los contenidos y los escriben como material de 

consulta.  

- El maestro(a)  selecciona varios contenidos curriculares 

y realiza un análisis en internet sobre  la  información que 

se puede obtener acerca de  los contenidos 

seleccionados. Elabora una guía para la búsqueda de  

la información que desea que se investigue. Di vide el 

grupo en subgrupos y se les asigna un tema diferente. 

Se les explica cómo realizar la investigación .  Los 

equipo s organiza n la búsqu ed a de información en 

internet. Si estuvieran disponible s, pueden usar los 

teléfonos celulares  ( esto con el seguimiento docente).  

En una escala, reg istro, u otro 

instrumento, el educador(a) consigna 

información durante e l desarrollo de las 

actividades  que l e permita , 

posteriormente , valorar si el estudiante:  

 

× Aplica normas ortográficas y 

caligráficas en los resúmenes 

presentados.  

× Expresa verbalmente su opinión 

con respecto a los trabajos 

presentados.  

× Presenta el esquema de 

organización para  la 

investigación por realizar.  

× Indaga, en diferentes fuentes de 

información, la temática tratada.  

 

Otra información de acuerdo con el  

juicio del docente.  
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Realizada la investigación se cotejan los datos y escriben un 

resumen digita l (si no es posible, se hace a mano) que revisan 

y corrigen con el  apoyo docente. V erifican el tema,  la 

presentación, ortografía y caligrafía (si no fuera  un 

documento digital). El uso de los procesadores de texto ha 

demostrado ser de gran utilidad al realizar tareas de escritura  

porque facilita el trabajo de corrección y edición sin requerir 

de la reescritu ra total del documento. Esto  redunda en que el 

estudiantado se muestre más motivado  frente a la tarea. El 

equipo prepara una e xposición (esta puede ser digital ) y la 

presenta  ante el grupo. En un conversatorio,  se expresa 

opiniones sobre el tema y la dinámica realizada. Redactan  

un resumen escrito sobre la actividad.  

-El maestro(a)  coordina , con la persona encargada de la 

escuela , visitas periódicas a la biblioteca para consulta r y 

desarrollar investigaciones y  seleccionar textos para la 

lectura recreativa, entre otros. Antes de in iciar las  visitas,  el  

encargado(a)  de la biblioteca imparte una charla al grupo 

acerca de la organización del servicio, los lineamientos de 

consulta, rutinas de cuidado y devolución de libros.  

 -Se sugiere realizar una visita guiada donde la población 

estudiantil experimente  el uso apropiado del servicio. 

Cuando  el estudiante consulte la bibliografía,  será capaz de 

anotar la fuent e de la consulta y a provecha r el acceso a 

material audiovisual como pelícu las, videos y archivos de 

audio. E l maestro(a)  organi za un cine foro que le permita 

desarrollar la comprensión oral y ampliar el conocimiento de 

los temas invest igados. Esta actividad implica un cierre 

reflexivo para que  el estudi ante exprese  con libertad sus 

apreciac iones sobre la temática de la que trata e l video 

observado . Es importante promover el uso de preguntas 

abiertas que le permita al educando la e xpresión amplia de 

diferentes opiniones .  

Actividades de cierre:  -El educador(a) , en coordinación 

con los padres, las  madres de famili a o encargados legales, 

propone  la creación de un blog de consulta. En este 

espacio, el maestro(a)  mantiene informado al hogar sobre 

las tareas, calendarios, temas de exámenes, horarios, entre 

otros. Se puede promover la escritura de correos  

electrónicos para intercambi ar información o hacer 

consultas. Lo anterior bajo la vigilancia del uso apropiado del 

recurso con fines educativos.   
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Realización de producciones textuales (redacciones, 

composiciones, informes, resúmenes, fichas, otros) 

aplicando las normas idiomáticas básicas del nivel.  

11.1. Actividades iniciales:  

- Se trabajará a partir de ejemplos que permitan establecer 

diferencias o contrastes de significado. Para ello, el 

maestro(a) pega o copia en la pizarra las siguientes  parejas  

de  oraciones : El jugador saludó  al portero/ Yo saludo  a mi 

vecino. // El bebé se rio  con su mamá / Yo me río de sus 

bromas . Luego de leerlas despacio y en voz alta (varias 

veces) el maestro(a) comenta con el grupo de estudiantes , 

el cambio de significado que estas expresiones  por  la 

diferencia de  lugar en el que recae el acento  en las palabras 

subrayadas . Luego leen estas oraci ones:  Siga copiándolo  de 

la pizarra. / Siga copiándoselo  de la pizarra. A continuación  

se solicita a los estudiantes  mencionar  verbos parecidos en 

extensión y en cuanto a l sitio (sílaba) en que reca e el acento. 

Se anotan en la pizarra. Se aclara  que en  el lenguaje  español 

se tilda todo vocablo que presente el acento  en la 

antepenúltima y tras antepenúltima sílabas.  El educador(a) 

refuerza todo lo anterior . Comienza por explicar el hiato  y el 

diptongo (la división silábica es un proceso  que debe 

dominar se para  poder  detectar con éxito en cuál sílaba 

recae la fuerza o acentuación  de las palabras ), se aclara la 

diferencia entre el acento prosódico y ortogr áfico 

Seguidamente, expone  las leyes del acento.  

- El educador(a) , con ayuda de  los estudiantes , identifica 

vocabulario básico ortográfico con la finalidad de averiguar 

qué palabras se usan más a menudo y cuáles de ellas 

producen mayor  número de errores ortográficos  (considerar  

vocabulario  con  gue, gui, güe, güi, r, rr, nr, plurales de 

palabras ter minadas en z; terminadas en -cito, -cita; palabras 

agudas, graves, esdrújulas y sobreesdrújulas, p alabras  con 

hiato y diptongo). Realiza un listado de términos que además 

considere el vocabulario básico ortográfico sugerido por la 

Dra. Marielos Murillo  Rojas (consultar documento anexo). El 

maestro(a) ofrece listas cortas de palabras para que sean 

aprendidas por semana. 15 El grupo  se divide  en parejas, el  

educador(a)  les  proporciona tarjetas . Cada una  con tiene  

una palabra. Cada  letra de la palabra está escrita con  un 

color distinto. Los estudiantes  construye n una òfoto mentaló 

de la palabra para que cada quien la recuerde  tal y como  

 

 

 
Mediante una escala, registro, rúbrica u 

otro instrumento, el educador(a)  

recoge  información para valorar si el 

estudiante:  

 

× Deletrea las palabras leídas.  

× Aplica normas ortográficas al 

construir sus producciones.  

× Aplica normas de redacción en 

sus producciones.  

× Escucha las opiniones de sus 

compañeros (as) durante el 

desarrollo de los trabajos.  

 

  Otra información de  acuerdo con el  

juicio del docente.  

 

                                                 
15

Adaptado de 

http://www.cprceuta.es/CPPSXXI/Modulo%20 4/Archivos/Primaria/DOC_CENTRO/P_ESCRI/ortografia/

Buena%20Ortograf%C3%ADa%20sin%20esfuerzo%20para%20docentes.pdf . 
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está escrita (en el lugar determinado de la tarjeta y  con los 

colores concretos de cada letra). Uno de los dos miembros 

de la pareja se pone de espaldas y contesta en voz baja a su 

compañero(a) dos preguntas sobre la posición y una sobre 

los colores de las letras en la palabra o dos preguntas sobre 

los colores y una de posición de las letras en las palabras, 

siempre siguen la misma estructura a la  que denominamos 

òdos más uno y  repetiró. Por ejemplo:  

Posición   Colores  

¿Qué letra es la última?  

¿Qué letra es la tercera?  

¿Qué letra es la segunda 

empezando por el final?  

àQu® letra va delante de la é? 

àQu® letra va detr§s de la é? 

¿De qué color es la última 

letra?  

¿De qué color es la letra é? 

¿De qué color es la letra que 

est§ despu®s de la é? 

¿De qué color es la primera 

letra?  

Repetir : Para finalizar les pediremos que deletreen , al oído de 

su compañero (a),  la palabra dos veces pero de la siguiente 

manera: primero deletrea la p alabra empezando por el final 

y después, por el principio. Si la p alabra lleva acento 

ortográfico,  también debe explicitarse  o aclararse .  

Actividades de desarrollo : 

-Se divide el grupo en subgrupos, cada equipo construye 

cuatro tablas. Conforme se repase o refuerce el vocabulario 

básico ortográfico se va completando la tabla con las 

palabras utilizadas. Esta tabl a será usada  constantemente  

por los estudiantes   como  un documento de  consulta y 

apoyo.  

 acento prosódico  acento ortográfico  hiato  diptongo  triptongo  

     
 

acento prosódico  acento ortográfico  hiato  diptongo  

    

 

 

gue  gui  güe  güi  r rr rn 

      
 

plurales z  agudas  graves  esdrújulas  sobreesdrújulas  cito  cita  

 

 

      

 

 

 

 

 

 

 

 

El estudiante realiza  procesos de  

coevaluación utilizando el instrumento 

construido en conjunto con el docente 

para valorar, si sus compañeros(as) : 

 

× Se integran al trabajo del grupo.  

× Asumen las responsabilidades 

asignadas.  

× Aportan recomendaciones para 

la escritura apropiada d e las 

palabras.  

× Escuchan sin interrumpir  a los 

demás compañeros (as). 

 

Otros, de acuerdo con el  juicio del 

docente  
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Cada equipo produce trabalenguas, rimas, juegos de 

palabras, oraciones, párrafos cortos, adivinanzas, 

chistes, cancioncillas, refranes, entre otros. En estas 

producciones se considera: la coma en 

enumeraciones, uso de los dos puntos, coherencia , 

cohesión , caligrafía de acuerdo con el tipo de letra 

que se utiliza,  mayúsculas al iniciar una oración y al 

escribir sustantivos propios , punto al finalizar una oración  
y punto aparte al finalizar un párrafo , signos de 

interrogación y exclamación al inicio y final de 

preguntas y exclamaciones, el uso del guió n menor al 

dividir palabras al final del renglón.   

-Los estudiantes  construye n producciones textuales: 

redacciones, composiciones, informes, resúmenes, 

fichas,  entre otros. Para ello, se incluye  el vocabulario 

básico or tográfico recopilado y se aplica n las norma s 

idiomáticas básicas del nivel  (la coma en 

enumeraciones, coherencia , cohesión , caligrafía de 

acuerdo con el tipo de letra que se utiliza,  mayúsculas 

al iniciar una oración y al escribir sustantivos pro pios, 

punto al finalizar una oración  y punto y aparte al 

finalizar un párrafo , signos de interrogación y 

exclamación al inicio y final de las expresiones 

respectivas ). 

Actividades de cierre : 

-16El maestro(a)  coloca una especie de tendedero en 

diferentes partes del aula. Cuelga textos breves tomando en 

cuenta  el vocabulario ortográfico estudiado.   

 

 

 

 

-La población estudiantil se une en parejas. Un miembro de la 

pareja debe levantarse e ir a leer el texto, debe  fijarse en 

cómo se escribe y volver al lado de su pareja para  dictá rselo. 

Si su pareja se equivoca  o tiene dudas, debe indicarle  cómo 

se escribe la palabra. Si no está seguro, puede volver a 

caminar hasta el dictado para comprobarlo. Se autocorrige 

el dictado entre las dos persona s mirando la hoja inicial. El  

estudiante debe  informar al docente el resultado del trabajo, 

así el control es inmediato. Luego se inter cambian los papeles 

en la pareja.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

El maestro(a)  realiza anotaciones en su 

registro anecdótico  u otro instrumento 

con el fin de analizar la información y 

determinar si el estudiante realiza 

autocorrecciones y aplica  normas 

ortográficas y caligráficas en sus 

producciones , entre otros aspectos.  

 

                                                 
16 Ídem.  
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Además de revisar la ortografía se cuida:  la coma en 

enumeraciones, caligrafía de acuerdo con el tipo de 

letra que se utiliza,  mayúsculas al iniciar una oración y 

al escribir sustantivos propios , punto al finalizar una 

oración  y punto y aparte al finalizar un párrafo , signos 

de interrogación y exclamación al inicio y  al  final . 
En una mesa redonda el educador(a)  y el estudiantado  

con ceptualiza n normas ortográficas importantes. Las 

escriben en una ficha suger ida como documento de 

consulta para que cada estudiante la  utilice cuando elabore  

sus producciones textuales. Los elementos son incorporados 

como insumos de producción (no como contenidos aislados  

que se definen y memorizan) .  

 

Aplicación del conocimiento sobre estructuras y 

unidades básicas gramaticales en la producción 

textual escrita y oral  de informes, cuentos, leyendas, 

poesías, cartas, noticias, instrucciones, entre otros.  

11.2. Actividades iniciales:  

-El maestro(a), con ayuda del estudiantado, prepara  nueve 

recipientes  fabricados con material es desechable s que  

podrían ser, por ejemplo, c ajas de leche . A las cajas se les 

abr e un orificio  y se rotulan con los siguientes nombres:   
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

En cada recipiente se agrega tarjetas en las que aparezcan 

escritos ejemplos de : sujetos, predicados, verbos, sustantivos, 

adjetivos, adverbios de lugar y tiempo, conectores de causa 

y efecto  (porque, por esta razón, por lo tanto, por eso, de 

manera que); de oposición  (pero, aunque, por el contrario, 

sin embargo); tiempo  (después, más t arde, antes, entretanto, 

luego, mientras); adición (y, también,  además); pronombres 

personales y , en una caja aparte,  nombres de los siguientes 

tipos de textos: informes, cuentos, leyendas, poesías, cartas 

informal es, noticias, instrucciones .  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

sujeto  

verbo  

sustantivo  

adjetivo  

adverbio

s 

conectores  

texto  pronombres 

personales  

predicado  
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- 17 Se abre un espacio de diálogo y  entre todos 

(estudiantes y docente) escriben un esquema que 

resuma el proceso de producción escrita considerando, 

entre otras cosas:  
1. Preescritura.  2. Borrador.  3. Autoevaluación  

¿Qué voy a escribir?  

Á Destinatario.  

Á Esquema de ideas.  

Á Palabras básicas.  

Á Aclarar lo que se 

desea comunicar  

Á Organizar ideas.  

Á Selección de ideas.  

Á Escritura del primer 

borrador.  

Á Leer el borrador.  

Á Reordenar, omitir y  

agregar información.  

Á Solicitar a un 

compañer o(a ) la 

lectura del texto.   

4. Corrección.   5. Publicación.  

Á Analizar 

recomendaciones.  

Á Realizar 

correcciones 

necesarias.  

Á Revisar gramática, 

ortografía y 

puntuación.  

Á Pasar en limpio.  

 Á Leer el escrito.  

Á Presentarlo a otros.  

Á Compartir las 

apreciaciones.  

Este esquema se escribe en un cartel y se tiene a la 

vista del grupo para que sirva de guía en sus procesos 

de producción textual. Es importante resumir en este 

esquema la estructura y características de los diferentes 

textos utilizados: informes, cuentos, leyendas, poesías, 

cartas, noticias, instrucciones .  

 

Actividades de desarrollo : 

-El educador(a)  programa durante el curso lectivo 

estrategias frecuentes  de escritura creativa ya sea a nivel 

individual o en  parej as, subgrupos, entre otras. El 

estudiantado produce textos orales y escritos. Seleccionan 

una tarjeta de cada r ecipiente y escriben enunciados  según 

las tarjetas elegidas: informes, cuentos, leyendas, poesías, 

cartas, noticias, instrucciones . Al producir textos orales y 

escritos se considera: uso apropiado del sustantivo, adjetivo, 

artículo, verbo, pronombres personales, oraciones simples, 

concordancia entre el sujeto y el predicado,  concordan cia 

entre género y número, es tructuras oracionales (sujeto, verbo 

y complementos -adverbio de lugar y tiempo) , estructuras del 

párrafo (idea fundamental e ideas complementarias) , uso de 

conectores entre las oraciones y entre los párrafos, uso de 

vocabulario  (sinónimos - antó nimos, parónimos).  

 

 

 

 

 

 

El maestro(a)  registra sus observaciones 

durante las actividades desarrolladas 

para valorar si el estudiante : 

 

 

× Aplica la concordancia 

gramatical en sus producciones.  

× Utiliza conectores en sus escritos.  

× Autocorrige  sus trabajos durante 

las revisiones. 

× Incorpora vocabulario  nuevo en 

sus escritos. 

 

 

Otras observaciones según el criterio  del 

docente.  

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
17Adaptado de òDelegaci·n de responsabilidades y desarrollo de programas de estudio. Cuadernos 

de la ense¶anza del Espa¶oló. Hern§ndez Poveda Rose Mary. EUNED  47:2001.  San José, Costa Rica.  
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Estrategias de mediación sugeridas  Estrategias de evaluación sugeridas  

Se pretende que el estudiantado  se exprese y lo haga  

bien, que paulatinamente domine las estructuras y 

unidades básicas gramaticales.   Se sugiere   darle énfasis 

a diferentes elementos en cada sección de escritura 

creativa. Es importante practicar constantemente la 

producción de textos. Se puede ir creando un banco 

de textos y fichas con la conceptualización de los 

elementos  incorporados en la  producción  con el fin de 

informar y que sirva  como documento de consulta.  

-En forma individual el estudiantado reescribe  textos  de 

su propia inven ción guardados en el banco de escritos 

del aula. En el proceso considera el uso de nuevos 

conectores, verbos, sujetos, predicados, sustantivos, 

cambio de palabras usando sinónimos, antónimos, 

parónimos, entre otros. Comparte sus producciones con 

compañer os(as) y deja una copia para el banco de 

textos del aula.  

- El maestro(a) le solicita a la población estudiantil 

investigar en sus hogares sobre las definiciones  y usos de 

los números cardinales, ordinales y romanos. Les asigna 

construir de manera creativa e stos  números. Cuida que 

no se repita ninguno y trata de que estén  

representados  los números cardinales del cero al cien, 

los números ordinales  del primero al décimo y los 

números romanos del I al C ( puede asignar varios 

números por estudiante ). Les solicita que  escriban el 

nombre de cada uno  de los números asignados  (puede 

ser en un cartón ). Se recomienda distribuir el abordaje 

de los diferentes grupos de números por separado, en 

diferentes lecciones, un día los cardinales, otro los 

ordinales y otro los romanos. En una plenaria discuten 

sobre los conceptos y usos investigados y crean entre 

todos una definición para cada grupo: números 

cardinales, números ordinales y números romanos. 

Relacionan la investigación con usos de estos números 

en la vida real (pe lículas, fútbol, series de televisión, 

tiendas, avisos, señales, entre otros).  En un lugar 

espacioso colocan los números acompañados de sus 

nombres. Pueden analizarse en forma fragmentada los 

diez primeros y así sucesivamente.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

El educador(a) puede proporcionar al 

estudiantado (o bien  construir en 

conjunto con este),  pautas para realizar 

procesos de autoevaluación con el fin 

de que reflexionen acerca de sus 

desempeños durante el desarrollo de 

las actividades.  
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Estrategias de mediación sugeridas  Estrategias de evaluación sugeridas  

Por ejemplo :  

Números cardinales  Números ordinales  Números romanos  

Representación 

gráfica  

Nombre  Representación 

gráfica  
Nombre  Representación 

gráfica  
Nombre*  

1 uno  1° primero  I uno o 

primero  

2 dos  2° segundo  II dos o 

segundo  

*Los números romanos I primero al X se leen indistintamente como cardinales o como 

ordinales, con preferencia por estos últimos (ordinales). A partir del XI se leen como 

cardinales .  

Con los números y sus nombres s e sugiere crear murales,  

bingos,  rayuelas, entre otros . Una vez expuestos todos los 

números estudiados, los leen y escriben en sus cuadernos la 

representación gráfica de cada uno y  su nombre. El 

maestro(a)  puede realizar dictados formativos de números 

para reforzar su escritura correcta.  

Actividades de cierre:  

-El maestro(a)  modela delante del grupo la revisión de un 

escrito. Puede tomar en cuenta algunos aspectos de los 

establecidos para ayudar con el proc eso. Por ejemplo en 

una sesión revisa solo caligrafía, uso de conectores, otros. Si 

es posible proyecta el escrito y explica pasos básicos para la 

revisión. Luego el grupo de estudiantes comparte  sus escritos. 

En parejas intercambian los textos, el compañe ro(a)  lo lee y 

comparte apreciaciones sobre la comprensión del mensaje y 

aspectos acordados para tomar en cuenta en la revisión 

general. Si es necesario se realizan correcciones. Cada  

estudiante escribe , con la guía del educador(a),  un resumen 

sobre las no rmas gramaticales estudiadas como documento 

de consulta.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Durante la revisión de textos el docente 

observa y registra en un instrumento de 

su elección, si el  estudiante realiza 

correcciones a los escritos con respecto 

a la estructura de las oraciones, 

estructura del párrafo, ortografía y otros.  

Utilización de las estrategias de comunicación básicas 

propias del intercambio lingüístico en todas las 

situaciones escolares: necesidades y peticiones, 

búsqueda de información, localizar objetos y pe rsonas, 

entre otras.  

12.1. Actividades iniciales:  

- Mediante la participación en un una entrevista (el 

maestro(a) es el periodista que hace las preguntas al público 

o estudiantes) , se retoma n las normas del aula establecidas 

en los primeros día s del curso lectivo. Identifica  aquellas que 

se relacionen con la amabilidad y el respeto. Analiza la 

medida en que las normas p ropuestas se cumplen. 

Determina  la importancia que tiene para la convivencia el 

seguimiento de estas normas. Discute sobre el para qué y por  

qué existen las convenciones sociales en el aula y fuera de 

ella.   
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Estrategias de mediación sugeridas  Estrategias de evaluación sugeridas  

Realizan un listado de aspectos sociales en las  que son 

necesarias fórmulas, expresiones y gestos de cortesía, 

por ejemplo:  
¶ Presentarse a desconocidos.  ¶ Expresar normas de caballerosidad.  

¶ Pedir disculpas.  ¶ Uso de vocabulario adecuado.   

¶ Saber dar las gracias.  

 

¶ Asistencia    y     puntualidad    a       

    las diferentes   actividades.   

¶ Pedir las cosas por favor.  ¶ No interrumpir conversaciones  

     ajenas.   

¶ Saludar correctamente.  ¶ Respeto por la diversidad.  

¶ Respeto por el adulto mayor.  

 

Actividades de desarrollo:   

-El grupo se subdivide y en cada subgrupo selecciona 

un aspecto social del listado:  

 
¶ Presentarse a desconocidos.  ¶ Expresar normas de caballerosidad.  

¶ Pedir disculpas.  ¶ Uso de vocabulario adecuado.   

¶ Saber dar las gracias.  

 

¶ Asistencia    y     puntualidad    a       

    las diferentes   actividades.   

¶ Pedir las cosas por favor.  ¶ No interrumpir conversaciones  

     ajenas.   

¶ Saludar correctamente.  ¶ Respeto por la diversidad.  

¶ Respeto por el adulto mayor.  

 

Los integrantes del subgrupo identifican fórmulas de 

cortesía, expresiones y gestos que se utilizan según la 

intención  y situación (formal e informal) comunicativa 

seleccionada. Escriben un listado de normas y una 

pequeña obra de teatro, canción, poema, adivinanza, 

trabalenguas, entre otros, que incluya  esa lista de 

normas . Pueden crear títeres con pale tas y recortes de 

revistas, con bolsas de papel, cucharas plásticas  y 

títeres de dedo  utilizando materia les de desecho y el 

potencial creativo.  

 

 

  

 

 

 

 

 

 

Con la guía del docente, el estudiante  

realiza  procesos de coevaluación para 

valorar, entre otros aspectos, si su 

compañero (a ): 

 

× Se integr a  a las actividades 

desarrolladas.  

× Brinda  colaboración para el 

logro del trabajo.  

× Aport a  ideas para las creaciones 

de las obras presentadas.  

× Representó en forma apr opiada 

la norma de cortesía asignada  

 

 

 

Con la guía del docente, la población 

estudiantil realiza  procesos de 

coevaluación para valorar, entre otros 

aspectos, si su compañero(a):  

 

× Se integr a  a las actividades 

desarrolladas.  

× Brinda  colaboración para el 

logro del trabajo.  

× Aport a  ideas para las creaciones 

de las obras presentadas.  

× Represent a  en forma apropiada 

la norma de cortesía asignada . 

 

  



118 

 

Estrategias de mediación sugeridas  Estrategias de evaluación sugeridas  

En una plenaria exponen las obras creadas ante el 

grupo. Intervienen  en un espacio oral reflexivo donde 

resumen las fórmulas de cortesía expresadas.  

-En una mesa redonda  opinan  sobre el gusto  hacia 

historietas gráficas y su s características. Interpretan 

d iferentes ejemplos de:  palabras onomat opéyicas, 

señales de tránsito, sonidos de alerta, sonidos de 

referencia sanitaria y otras señales recolectadas por 

estudiantes  con anterioridad o aportadas por el 

maestro(a).  En conjunto,  definen có mo se puede 

escribi r una historieta con este material. Se dividen en 

subgrupos, seleccionan un tema y crean una pequeña 

historieta gráfica que contenga :  palabras 

onomatopéyicas, señales de tránsito,  sonidos de alerta, 

sonidos de referencia sanitaria y otras señales. 

Compar ten la historieta con los demás subgrupos. En 

una plenaria determinan la comprensión del mensaje, 

la lectura apropiada de los elementos incorporados y 

se realizan correcciones necesarias. Una vez corregido 

el material queda como recurso de lectura en el au la.  

Actividades de cierre : 

-Cada  docente programa una sesión por sem ana para 

analizar el uso de estrategias de comunicación básicas 

propias del intercambio lingüístico en todas las 

situaciones escolares y extraescolares: uso de fórmulas 

de cortesía, expresiones y gestos al comunicar 

necesidades y peticiones, buscar información, localizar 

objetos y pe rsonas, entre otras. Por ejemplo, en una 

sesión analizan fórmulas de  presentación personal y las 

practican. De esta manera van estudiando los 

aspectos sociales incorporados en el listado y el 

estudiantado  va practicando e incorporando en su 

interacción or al y escrita las fórmulas de cortesía,  

expresiones y gestos en cualquier escenario 

comunicativo formal e informal.  Al inicio o cierre de 

cada sesión , se puede incorporar un espacio oral 

reflexivo para que se expresen situaciones en las que  

han puesto en p ráctica los aspectos analizados.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

El maestro(a)  realiza un conversatorio 

final con el estudiantado, con el  fin de 

realizar procesos de autoevaluación en 

donde se les asigna un instrumento 

para  que en forma individual 

consignen entre otros aspectos, los 

siguientes:  

 

× Practico normas de cortesía en 

diferentes momentos del día.  

× Reconozco la importancia de 

aplicar normas de cortesía en la 

vida diaria.  

× Colaboro en mi hogar para que 

se utilicen normas de cortesía.  
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Estrategias de mediación sugeridas  Estrategias de evaluación sugeridas  

Utilización de técnicas de comprensión oral de temas 

relacionados con  las actividades escolares para captar 

el sentido global de los textos.  

13.1.  Actividades iniciales:  

-18La población estudiantil o el  educador p resentan 

instrucciones para realizar  : diálogos  (uso de la raya, los 

parlamentos e intercambio de pa peles entre emisor y 

receptor), comentarios,  mensajes entre 

compañeros(as), descripciones, narraciones, 

argumentaciones, anuncios públicos, cómics, avisos en 

carreteras, entre otros . Plantean  preguntas abiertas 

d irigidas hacia la  predicción del tema o las  ideas 

principales de un  texto a partir del título, de la última 

frase o de una ilustración; del trabajo con palabras 

claves; imaginar el contenido global del texto, hacer 

listas de hipótesis sobre el supuesto tema, entre otros. Al 

presentar el texto es im portante que el estudiante 

tenga  claro lo que se quiere hacer con  el enunciado y  

su propósito. Mediante diferentes maneras de trabajo (ya 

sea individual, en pareja o subgrupos)  se leen los textos 

presentados. Relacionan las predicciones realizadas con el 

texto leído. Además, revisan si, a nivel personal, se tiene 

alguna  duda, hay falta de comprensión o  algún 

cuestionamiento que puede expresar  oralmente . 

 

Actividades de desarrollo : 

-El educador(a) selecciona un texto relacionado con 

actividades escolares, temas cotidianos o con necesidades 

de comunicación. Los estudiantes  realiza n la lectura del texto 

aportado en grupo. Ya sea el  educador (a),  un compañero 

(a), por turnos, en parejas o en pequeños gr upos , se lee en 

voz alta . Conforme van leyendo van analizando, párrafo por 

párrafo, concluyendo : ¿qué dice?, ¿qué quiere decir?, ¿de 

qué trata? Consultan  el vocabulario que no comprenden.  
Comparten sus reflexiones con los demás en una 

plenaria donde, ademá s, analizan la relación entre el  

tema y el contenido. Identifican ideas centrales, 

información explícita e implícita, diferencian la 

información relevante de la irrelevante, revisan la 
secuencia organizativa textual, la coherencia y cohesión del 

texto. Ela boran un resumen, esquema, mapa conceptual, un 

mapa de ideas, argumento, entre otros ; que les permita 

meditar sobre lo que han leído y relacionar el texto con sus 

conocimientos previos, realidad, intereses y puntos de vista.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Durante la presentación de las 

producciones, el maestro(a) obs erva el 

desempeño del estudiante  y registra los 

hallazgos más relevantes en el 

instrumento de su elección para valorar 

si relacionan el texto con las temáticas 

presentadas, identifican las ideas  

centrales, diferencian las ideas 

relevantes de las irrelevantes, entre 

otros.  

 

 

 

 

                                                 
18

 Adaptado de http://materialesfaea.files.wordpress.com/2011/05/leer -comprender -aprender.pdf  
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Estrategias de mediación sugeridas  Estrategias de evaluación sugeridas  

Actividades de cierre:  

-En subgrupos  y con la información analizada y resumida se 

preparan : dramatizaciones, audios , videos, exposiciones, 

debates  y otros relacionados con las actividades escolares, 

temas cotidianos y con las necesidades de comunicación. Se 

le puede asignar un tema diferente a cada subgrupo para 

aprovechar la actividad. Se sugiere tomar en cuenta temas 

académicos para que sean reforza dos. En una plenar ia se 

realizan las exposiciones  y se cierra con un periodo reflexivo 

sobre el contenido analizado, la experiencia y los aportes 

que deseen expresar. Realizan un resumen y  lo escriben en 

su cuaderno.  

 

 

Ejercitación de la expresión oral utilizando técnicas 

tales como exposiciones, debates, foros, panel, mesa 

redonda, cine foro, dramatizaciones, juegos de roles, 

entre otros.  

14.1. Actividades iniciales:  

-El educador(a)  propicia una actividad donde el 

estudiantado aprecie  una exposici ón oral. Puede ser que 

disfrute  de una obra de teatro compartida por grupos de 

jóvenes de iglesias locales, grupos culturales, grupos del 

centro educativo, compañeros (as),  obras organizadas por 

padres, madres de familia o encargados,  vídeos,  la visita de 

un cuen ta cuentos o  poetas, entre otros. Previo a la 

apr eciación de la actividad oral y  en un conversatorio , 

analizan elementos paralingüísticos importantes en la 

expresión de mensajes orales: intensidad, volumen, ritmo, 

vocalizaciones, acento, tono, modulación de l a voz, gestos, 

movimientos del rostro y cuerpo. Tambié n es importante 

hacer hincapié en  la c oherencia y cohesión. Una vez 

definidos y aclarados en una plenaria estos y otros términos,  

grupalmente  unifican la elaboración de una tabla de 

observación donde incluyen elementos paralingüísticos 

analizados con el fin de ser observados durante la actividad 

apreciativa. El educador(a)  motiva y crea expectativa en sus 

estudiantes  sobre lo que van a observar . Esta tabla de 

observación será básica y servirá de guía para que el 

estudiantado tenga  en cuenta en  qu é enfatizar  sin que se le 

causen  distracciones o presiones.  La idea es que disfruten al 

máximo de la actividad. Concluida la apreciación de la 

actividad  oral, se involucran en una puesta en común donde 

discuten sobre los aspec tos paralingüísticos observados y  su 

importancia en la comprensión de mensajes orales. Así 

mismo, señalan interferencias  detectadas durante las 

actividades y que a fectan al receptor  y al emisor y 

finalmente  proponen estrategias para evitarlas.   
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Estrategias de mediación sugeridas  Estrategias de evaluación sugeridas  

Actividades de desarrollo : 

-En un conversatorio, elaboran un listado de técnicas 

de expresión oral tales como : exposiciones, debates, 

foros, panel, mesa redonda, cine foro, 

dramatizaciones, juegos de roles, entre otros.  El 

maestro(a) , considerando las necesidades, gustos, 

intereses, características y aportes del estudiantado,  

realiza un listado de temas, los cuales pueden incluir 

contenidos académicos de diferentes asi gnaturas. Se 

divide el grupo en subgrupos.  La población estudiantil  

selecciona una técnica de expresión oral y un tema del 

listado proporcionado. Investigan el t ema y la 

estructura de la técnica de expresión oral escogida. 

Escriben una ficha sobre la estructura de la técnica y la 

mantienen en el aula como recurso de consulta. 

Repasan los elementos paralingüísticos y estructurales 

(intensidad, volumen, ritmo, vocal izaciones, ace nto, 

tono, modulación de la voz) y  paralingüísticos  (gestos, 

movimientos del rostro y cuerpo, coherencia y 

cohesión , que deben considerar se al exponer.  

Realizan un resumen del contenido y organizan la 

puesta en escena de su producción. En u na plenaria 

exponen al grupo su trabajo y hacen  un cierre reflexivo 

sobre la actividad resaltando : el contenido, valores y 

disvalores presentes en programas televisivos y radiales, 

o bien , en actividades de algunas personas en la vida 

real,  importancia de los elementos paralingüísticos en 

la expresión y comprensión de mensajes orales.  

Actividades de cierre : 

-El maestro(a)  incluye espacios para actividades de 

ejercitación de la expresión oral a lo largo del curso 

lectivo. Se sugiere que cada vez que realicen dichas 

estrategias, se le dé énfasis a uno o varios  indicadores 

paralingüísticos por  considerar  con el fin de ir 

mejorando  el  uso en la expresión oral. Por ejemplo, se 

realizan drama tizaciones procurando cuidar la  

intensidad, volumen, ritmo, vocalización, acento, tono y 

modulación de la voz.  

- El estudiante  irá creando de manera individual una bitácora 

después de cada actividad para escribir  su experiencia en 

cuanto a los  elementos paralingüísticos y estructurales 

ejercitados. Este resumen sirve de documento de consulta. Lo 

que se pretende es que domine el uso de los elementos  y no 

que se evalúen conceptos. En un periodo oral reflexivo  

presenta sus apreciaciones, de ser ne cesario las discute y  

corrige.  

 

 

Durante la presentación oral de las 

temáticas, el docente anota  en su 

registro anecdótico, escala u otro  

instrumento, si los estudiantes modulan  

la voz, vocalizan y utilizan un volumen 

apropiado entre otros aspectos.  

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

Con la guía del docente , el estudiante 

realiza  procesos de coevaluación para 

valorar si sus compañeros (as) utilizaron 

durante las exposiciones : gestos, 

miradas y movimientos del rostro 

acordes  con las presentaciones orales 

llevadas a cabo . 
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UNIDAD DE QUINTO AÑO 

¡La alfombra mágica es un arco iris pintado de pensamientos!  

 

Tiempo probable  

 

I, II, y III períodos. 

Propósitos  

 

Esta unidad tiene como propósitos que cada estudiante sea capaz de:  

¶ Fortalecer la capacidad de diálogo por medio de la 

implementación de estra tegias basadas en obras de arte plástico  

para el desarrollo del pensamiento lógico y reflexivo.  

¶ Continuar desarrollando con interés y gusto las cuatro habilidades 

lingüísticas: escuchar, hablar, leer y escribir  

¶ Apropiarse de la lectura y escritura como herramientas básicas para 

comunicar saberes y sentires.  

¶ Constituirse  en lectores(as) y escritores (as) autónomos que tengan el 

hábito de leer y escribir con placer  

¶ Mantener una actitud crítica(rigor en la fundament ación de los 

propios puntos de vista) , ante los distintos modelos de tipos textuales 

presentados por el entorno inmediato y global.  

¶ Respetar  las distintas perspectivas aportadas por los pares y el 

maestro(a) . 

¶ Manifestar  la apertura para reestructurar los p ropios saberes teóricos 

y metodológicos sobre diversos temas.  

 

 

Aprendizajes individuales y colectivos por lograr  

 

¶ Participaci ón en situaciones comunicativas  (incluyendo los medios de 

comunicación masiva) que impliquen el análisis comprensivo de 

mensajes generados por interlocutores y medios de comunicación.  

¶ Expresarse claramente en forma oral y escrita , util izando diversos tipos 

de textos en diferentes situac iones comunicativas.  

¶ Producción de diversos tipos de textos orales y escritos, literarios y no 

literarios, en forma individual o cooperativa, respetando los aspectos 

lingüísticos y formales básicos de la escritura; a su vez, transformar esta 

actividad en p roceso de desarrollo personal, intelectual y emocional y 

en un modo de progresar en una vinculación positiva con la sociedad.  
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¶ Utilización del lenguaje oral y escrito como un medio para: ampliar, 

resumir, clasificar, comparar y analizar.  

¶ Leer y escribir diversos tipos de textos de carácter histórico, científico, 

artístico, entre otros, relacionados con necesidades de aprendizaje y 

distinguiendo la realidad de  la ficción,  los hechos de  las opiniones y la 

información relevante de la accesori a.  

¶ Disfrute de obras literarias significativas a través de lecturas personales y 

dirigidas.  

¶ Reflexión sobre las principales funciones y formas del lenguaje y sus 

efectos en la comunicación al reconocerlas en diversos tipos de textos.  

¶ Tomar conciencia, con intenciones y propósitos diversos,  sobre distintas 

opciones y componentes en la enunciación comunicativa.  
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CONTENIDOS CURRICULARES 

Conceptuales  Procedimentales  Actitudinales  

1. Factores y prácticas 

sociales  de 

adaptación escolar:  
¶ Producciones textuales 

orales y escritas.  

¶ Participaciones 

grupales e individuales.  

 

 

1.1. Utilización de técnicas elementales de 

inducción en la iniciación del año escolar.  
¶ Sensibilidad ante la 

influencia de las 

condiciones de vida 

escolar.  
 

¶ Actitud crítica ante 

los factores y 

prácticas sociales 

escolares que 

favorecen el 

desarrollo humano y el 

comportamiento 

responsable.   

2. Elementos significativos 

en las prácticas 

lectoras.  

Como:  

¶ Conjeturas.  

¶ Relación entre los 

conocimientos 

previos y el 

contenido.  

¶ Analogías.  

2.1. Utilización de técnicas personale s 

de  lectura silenciosa y dirigida en el 

desarrollo del gusto por leer.  

¶ Valoración del 

hábito de leer como 

necesidad personal 

que lleva al disfrute.  

¶ Sensibilidad ante la 

lectura apreciativa de 

textos literarios.  

3. Producciones textuales 

orales:  

¶ Relación entre los 

conocimientos previos y la 

inferencia textual.  

¶ Relación entre las ideas 

propias y las ajenas.  

¶ Asociación imagen -texto  

¶ Lenguaje hipotético 

empleado.  

¶ Relación entre las evidencias 

visuales y los procesos de 

observación, descripción , 

indagación y narración.  

¶ Relación entre las hipótesis 

acerca del texto y los 

conocimientos previos.  

¶ Asociación entre todas las 

ideas plasmadas y la 

conclusión del proceso.   

3.1. Aplicación de estrategias de 

interpretación de obras de arte plástico 

en el desarrollo de procesos de 

observación,  indagación, diálogo,  

descripción, reflexión, entre otros.  

 

 

 

 

 

 

 

 

¶ Valoración del 

diálogo como 

herramienta que 

permite superar los 

conflictos y mostrar  

respeto hacia las 

personas, creencias y 

opiniones distintas a 

las propias  en la 

conducta habitual y 

en el uso del lenguaje . 

¶ Valoración del arte 

plástico visual como 

instrumento que 

permite múltiples 

interpretaciones.   
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CONTENIDOS CURRICULARES 

Conceptuales  Procedimentales  Actitudinales  

4. Producción textual : 

Como:  

¶ Semejanzas y diferencias  

entre los tipos de texto 

(intenciones comunicativas, 

destinatarios, emisores, 

mensaje).  

¶ Estructura de cada tipo 

de texto.  

¶ Funciones de cada tipo 

de texto.  

¶ Características de cada 

tipo de texto.  

¶ Organización y claridad 

de las ideas dentro del 

párrafo: coherencia, 

cohesión, vocabulario, 

concordancia, ortografía 

puntual, acentual y literal.  

4.1. Utilización de modelos de textos 

explicativos, narrativos, argumentativ os, 

informativo s, normativos y publicitarios 

para  la producción textual.  

¶ Valorar sus textos al 

escribir con claridad, 

precisión y  

coherencia.  

 

¶ Interés por mejorar 

sus escritos al hacer 

uso de las correctas 

normas ortográficas y 

gramaticales que 

rigen nues tro idioma.  

 

5. Producciones textuales 

orales:  

Å Coherencia en las ideas 

expresadas.  

Å Relación con el tema 

tratado.  

Å Secuencia lógica en los 

enunciados.  

Å Elementos lingüísticos y 

paralingüísticos: la voz ð

intensidad o volumen, 

ritmo, vocalizaciones - y 

el lenguaje  no verbal : 

mirada, gesticulación, 

movimientos, etc . 

5.1. Aplicación de estrategias de 

exposición oral (resumir, repetir, resaltar las 

ideas para la comprensión textual) por 

parte de los interlocutores.  

¶ Valoración de la 

comunicación como un 

conjunto relacionado  

entre la expresión oral, 

lectora y escritora que 

permite expresar ideas, 

sentimientos, emociones 

y ampliar su registro del 

lenguaje adecuándolo 

a las diversas situaciones 

comunicativas.  

 

¶ Actitud crítica y 

propositiva ante los 

mensajes orales 

escuchados co n el 

propósito de contribuir 

en la construcción de los 

significados 

compartidos.  
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CONTENIDOS CURRICULARES 

Conceptuales  Procedimentales  Actitudinales  

6. Corpus léxico 

(palabras del vocabulario 

básico ortográfico y del 

vocabulario general de la 

lengua acordes con este 

nivel):  

¶ Cambios  que sufre la 

palabra al conjugarla en 

presente, pasado y futuro del 

verbo (llevar, venir, volver, ver, 

vivir, haber, hacer, ser, saber).  

¶ Vocablos que empiezan con 

ue ð, ie-. 

¶ Sinónimos. 

¶ Antónimos.  

¶ Parónimos.  

¶ Homónimos.  

¶ Polisemia.  

¶ Familias léxicas y campos 

semánticos.  

¶ Locuciones.  

¶ Modismos o frases hechas.  

¶ Raíces y afijos (prefijos y 

sufijos).  

6.1. Ejercitación (contextualizada y 

oportuna) del vocabulario básico 

ortográfico y  del vocabulario general de 

la lengua en la s producciones  textuales , 

tanto orales como escritas.  

 

¶ Actitud positiva 

hacia el aprendizaje, 

uso de la ortografía y 

afán de 

perfeccionamiento en 

ella para solventar las 

dudas y rechazar los 

errores. 

 

¶ Actitud crítica 

frente al uso del 

vocabulario en 

diversas  situaciones y  

sus efectos en la 

comunicación.  

7. Diferencias y semejanzas 

entre los diversos géneros 

literarios:  

Å Estructura y contenido del 

tipo de texto literario.  

Å Características de los 

géneros literarios.  

Å Propósito literario de 

acuerdo con el género.  

Å Tipo de destinatario (a).  

7.1. Utilización de estrategias de 

reconocimiento de los diversos géneros 

literarios (poesía,  cuento, novela, drama, 

leyenda ) e identificación del lenguaje 

figurado en: adivinanzas, trabalenguas, 

bombas, refranes, frases célebres y dichos 

populares para la comprensión global de 

los textos.  

Å Disfrute de obras 

literarias a través de su 

lectura, comentarios y 

transformación, para 

ampliar sus 

competencias 

lingüísticas, su 

imag inación, su 

afectividad y su visión 

del mundo.  

Å Gozo por la lectura 

de diversos géneros 

literarios  y otras formas 

de expresión lingüística 

que forman parte la 

cultura . 
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CONTENIDOS CURRICULARES 

Conceptuales  Procedimentales  Actitudinales  

8. Reconstrucciones del 

sentido textual: hipótesis 

acerca del relato 

(comparación, evaluación, 

deducción, extrapolación, 

otros):  

¶ Conexión de los temas 

tratados  en el texto con sus 

experiencias personales.  

¶ Relación entre las acciones 

del mundo liter ario y las  del 

lector (a).  

¶ Secuencia de los hechos.  

¶ Posiciones ideológicas de los 

personajes con  respecto a  las 

del lector (a).  

¶ Relación entre los conflictos 

planteados en el mundo 

literario y los conflictos que 

enfrenta el lector (a).   

¶ Semejanzas entre los  

comport amientos de los 

per sonajes del mundo literario 

y los de las personas que 

conoce el lector (a).  

¶ Relación entre las 

costumbres de la épo ca del 

mundo literario y las de la 

época en que vive el  lector . 

8.1. Aplicación de estrategias de 

interpretación (inferencias, hipótesis, 

conjeturas, analogías, conclusiones, 

proposiciones) para captar el sentido 

global del texto .  

¶ Actitud crítica ante 

la lectura de obras 

literarias significativas y 

apropiadas para la 

edad, como expresión 

de sentimientos y 

representaciones de la  

realidad, para ampliar 

la visión de mundo.  

¶ Sensibilidad ante la 

lectura apreciativa de 

textos literarios.  

¶ Actitudes positivas 

hacia los otros 

miembros del grupo: 

de cooperación, de 

ayuda, de 

comprensión de los 

puntos de vista y de 

los sentimientos ajenos.  

9. Producciones textuales:  

¶ Intención, tono  y propósito 

comunicativo.  

¶ Funciones del lenguaje.  

¶ Ideas relevantes  del discurso . 

¶ Estructura y organización del 

discurso: coherencia y 

cohesión.  

¶ Captación de los códigos no 

verbales: mirada, 

gesticulación, movimientos, 

etc.  

9.1. Aplicación de estrategias de 

interpretación de los mensajes generados 

en los medios de comunicaci ón para 

comprender el sentido global de los textos 

no literarios.   

¶ Reaccionar, crítica y 

propositivamente, ante  

los mensajes orales 

escuchados  con el 

propósito de contribuir 

en la construcción de los 

significados compartidos.  

¶ Respeto por las 

normas básicas de 

interacción verbal en 

cualquier situación 

comunicativa formal.  

¶ Valoración por la 

lectura de textos 

literarios  según el gusto e 

interés de cada lector . 
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CONTENIDOS CURRICULARES 

Conceptuales  Procedimentales  Actitudinales  

10. Diferentes tipos de 

diccionarios.  

Å Partes del libro: prólogo, 

índice, cuerpo, glosario y 

bibliografía.  

 

Å Referencias de un libro 

en un fichero.  

 

Å Periódicos y revistas.  

 

Å Noticias en periódicos y 

revistas. 

10.1. Aplicación de estrategias de 

búsqueda de información (biblioteca, 

internet, directorio telefónic o) en formatos 

de texto físico y electrónico  variados 

como apoyo al desarrollo de las diferentes 

tareas escolares.  

 

 

¶ Valoración de la 

importancia de las 

fuentes de 

comunicación 

informativa para realizar, 

exitosamente  diversas 

actividades.  

¶ Disfrute de la 

búsqueda de 

información como una 

actividad ent retenida y 

educativa.  

¶ Entretenimiento y 

diversión al visitar estas 

fuentes informativas.  

¶ Valoración del 

conocimiento que se 

puede obtener a partir 

de estas fuentes.  

¶ Actitud crítica frente 

a la información 

encontrada en las 

fuentes consultadas.  

11. Validez  del tema en 

relación con el propósito 

que se trata de lograr:  
¶ Pertinencia de los temas y 

subtemas que integran el 

escrito.  

¶ Relación entre los temas y 

subtemas que se presentan en 

el escrito.  

¶ Validez de las estrategias 

cognitivas que se utilizan para 

funda mentar las ideas que se 

presentan en el texto.  

¶ Organización de ideas, 

claridad y precisión en el 

lenguaje.  

¶ Estructura del párrafo.  

¶ Relación entre párrafos.  

¶ Coherencia lógica, 

exactitud, concisión y 

ortografía literal, acentual y 

puntual.  

11.1. Utilización de estrategias de 

comprensión lectora: resúmenes, síntesis, 

fichas   de lec tura, mapas conceptuales, 

entre otros (antes de la lectura - 

conocimientos previos, formular hipótesis -, 

durante la lectura -verificación de 

hipótesis, preguntas poderosas -, y después  

de la lectura - ideas fundamentales y 

complementarias) para interpretar un 

texto narrativo, descriptivo, 

argumentativo, expositivo e informativo.  

 

¶ Interés por 

comprender la lectura 

de textos para 

obtener éxito en las 

actividades escolares 

y extraescolares y 

como medio para  el 

desarrollo integral.  
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CONTENIDOS CURRICULARES 

Conceptuales  Procedimentales  Actitudinales  

12. Tipos de oraciones:  

 

¶ Estructura del párrafo.  

¶ Características de las 

oraciones.  

12.1.Elaboración de oraciones 

enunciativas: afirmativas, negativas, 

dubitativas, exclamativas  para la 

producción de párrafos con distintos 

propósitos comunicativos.  

¶ Interés por 

enriquecer la escritura 

de textos con el uso 

variado de tipos de 

oraciones.  

13. Producciones textuales 

orales y escritas -estructuras 

gra maticales -: 

 
¶ Sustantivos comunes y 

propios.  

¶ Adjetivos calificativos y 

determinantes.  

¶ Artículos definidos e 

indefinidos.  

¶ Pronombres personales y 

determinativos.  

¶ Verbos.  

¶ Adverbios.  

¶ Conjunciones.  

¶ Preposiciones.  

¶ Concordancias entre el 

artículo, sustantivo, adjetivo, 

sujeto y verbo.  

¶ Oraciones simples: sujeto y 

predicado.  

¶ Ortografía puntual, literal y 

acentual estudiada en este 

nivel.  

¶ Vocabulario básico 

ortográfico.  

¶ Producciones textuales 

escritas - Normas básicas 

ortográficas -: 

¶ Mayúsculas al iniciar una 

oración y al escribir sustantivos 

propios  en el nombre de las 

instituciones, lugares , siglas. 

¶ Abreviaturas.  

¶ Punto al finalizar una oración.  

¶ Punto y aparte al finalizar un 

párrafo.  

13.1. Utilización de las estructuras 

gramaticales y la s normas básicas 

ortográficas para el enriquecimiento léxico 

y la competencia comunicativa.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

¶ Valoración  del 

lenguaje como 

herramienta básica 

para el desarrollo de 

las competencias 

comunicativas y 

lingüísticas . 
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Estrategias de mediación sugeridas  Estrategias de evaluación sugeridas  

Utilización de técnicas elementales de inducción en la 

iniciación del año escolar . 

1.1. Actividades iniciales:  

-19Los estudiantes  participa n del acto cívico de apertura 

del nuevo ciclo lectivo.  

-El docente recibe al grupo  en el aula  y realiza  las 

actividades  de bienvenida programadas. Con 

anticipación ha seleccionado piedras  y escribe el 

nombre de cada estudiante  en una de ellas.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Actividades de desarrollo :  

-El docente coloca las piedras en un cofre u otro 

recipiente que simule contener un tesoro. Enseña el cofre 

cerrado al estudiantado . Divide el grupo en subgrupos: 

unos serán atacantes y  otros s erán defensores del tesoro. 

El subgrupo puede usar un objeto de l a clase como 

estandarte. El subgrupo atacante establece  un lugar 

como su refugio y sus integrantes usan un pañuelo 

amarrado atrás (en el pantalón). Los atacantes llegan al 

tesoro y sacan una òpiedraó del cofre para llevarla a su 

guarida. Deben tratar de qu e la s personas del equipo  de 

los defensores no les quiten el pañuelo que representa su 

vida. Al juntar cinco piedras en su guarida, los atacantes 

pueden recuperar una vida. Los equipos defensores 

entregan a un dirigente las vidas que  le quitan a sus 

contra rios. Ese dirigente se encargará de entregar las 

vidas que quieran recuperar  a  los del equipo atacante. 

Los equipos defensores tendrán una zona de la que no 

puedan salir.  Además debe existir un círculo alrededor del 

tesoro que delimite una zona prohibida p ara los equipos 

defensores. El juego termina cuando no queden piedras, 

no queden atacantes;  o bien después de ciertos minutos. 

Finalmente, se hace el recuento de piedras.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Durante e l desarrollo de las 

actividades  el docente realiza 

anotaciones que consigna e n un 

instrumento de su elección que 

posteriormente , le p ermita  organizar 

el proceso de evaluación 

diagnóstica que aplicará  para el 

estudiante.  

  

                                                 
19

 Adaptado de http://mercaba.org/Catecismo/DINAMICAS/juegos_dinamicas.htm.  
 








































































































































































































































































































































































































































































































































































































