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INTRODUCCION

El lenguaje es la base de las demas areas del saber y constituye una
herramienta fundamental para el desarrollo de la identidad de las personas asi
como para su integracion en una soci edad inclusiva y democrética. Por medio
del lenguaje , tanto oral como escrito, se propicia el desarrollo del pensamiento
critico y reflexivo, la creativ idad y el didlogo , la comunicacion afectiva y
emocional

En relaciébn con el lenguaje escrito nos dice Alberto Ma nguel, 0 Par a
cumplir con ciertas responsabilidades civicas y disfrutar de ciertos derechos
sociales, un ciudadano necesita saber descifrar el cédigo a través del cual la
sociedad formula ( é )anuncios de todo tipo. ( €) EI conoci mitrasnt o d
del alfabeto y de las reglas de sintaxis es necesario tanto para el ciudadano
como para su sociedad 6 ( 2.0 mua)de importante y necesario es que tod a
la ciudadania esté en la capacidad y disposicion de disfrutar, apreciar vy
entender la literatur a, ademas de expresar su sentir y su pensar por medio de
las letras.

Si bien el desarrollo del lenguaje , es un proceso que comienza desde el
nacimiento, | a escuela tiene la responsabilidad de desarrollar las competencias
comunicativas orales y escritas d e los y las estudiantes , sin distingo de sus
condiciones particulares, para que puedan desenvolverse con propiedad y
eficacia en las variadas situaciones de comunicacion que deben enfrentar. Lo
anterior implica que el estudiantado desarrolle su pensamiento , SU expresividad
y su capacidad de comunicarse e interactuar con los demas en el ambito
personal y social , en un centro educativo de calidad que ofrece una
formacion integral , una educacion relevante y atractiva, y que tiene como fin
altimo la plena rea lizacion de todo el estudiantado (CSE, 2008.

1. El por qué de un nuevo Programa de Estudio de Espafiol

Los resultados del informe de las pruebas diagnosticas de II' Ciclo,
elaborado por la Direccién de Gestidon y Evaluacién de la Calidad, seflalan que
solo el 18,5% de los y las estudiantes valorados en el nivel de sexto afio de
primaria manifiesta habili dades en la comprensién lectora . De igual manera,
solamente el 22,1% del estudiantado , valorados comprende el manejo
morfosintactico de la lengua en textos de mediana extension : reconoce |,
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clasifica, presta atencién a los detalles y hace un uso correcto de los elementos
gramatical es que componen las oraciones , entre otras habilidades. Y
finalmente u n 21,5% de la poblacion examinada, logra aplicar cierta riqueza
léxica dentro de contextos, dividen silabas aplicando las reglas de la
concurrencia vocalica y demuestra un dominio de los conocimientos de la
acentuacion ortografica o prosodica de los vocablos dentro de textos escritos,

lo suficiente como para lograr ext raer cuanto se le solicite de un pequefo
parrafo (MEP, 2010). Se puede concluir entonces que solamente alrededor de

la quinta parte de los vy las estudiantes de sexto afio, han logrado las
habilidades linguisticas esperadas para su nivel, situacion que debe ser
atendida  con cuidado para contribuir a mejorar las competencias
comunicativas del estudiantado en general.

Por otro lado, e | Informe del Estado de la Educacion (2011) sefala la
necesidad de que Costa Rica supere la distincion entre cobertura y cal idad ya
gue es indispensable, y posible, que se mejore de forma simultanea en los dos
ambitos . Ademaés, las investigaciones del Informe en referencia revelan la
urgencia de incorporar  en el debate la pertine ncia de la educacion, para que
esta responda, ade cuadamente, a las nuevas realidades y exigencias que el
pais enfrenta en materia social, = econdmica, politica y ambiental. El enfoque
debe ser renovado para dar respuesta a preguntas como: o¢cuales son las
principales necesidades de aprendizaje que hoy t ienen nuestros nifios, nifias y
jovenes?; ¢de qué manera ellos aprenden mejor en la actualidad? y ¢cuales
son las formas de organizacion mas apropiadas para estimular esos
aprendizajes? En ese proceso resulta crucial potenciar el aprovechamiento de
las tecno logias de informacién y comunicacion para estimular en los y las
estudiantes , el pensamiento creativo, ( € )el desarrollo de habilidades como la
indagacion, la resolucién de problemas y el trabajo en equipo, que pueden
actuar como nuevas puntas de lanza pa ra el logro de mayor es niveles de
calidad educativa 6 (CONARE, 2011: 38).

En relacion con este mismo tema, las  pruebas del Programa Internacional
para la Evaluacion de Estudiantes, PISA, por sus siglas en inglés, valoran la
competencia lectora como la ¢ apacidad de comprender, utilizar y analizar
textos escritos para alcanzar los objetivos del lector, desarrollar sus
conocimientos y posibilidades y participar en la sociedad . Nuestro pais
participé en las pruebas PISA 2009+ , vy, si bien gracias a los Yy las jovenes de
quince afios , que participaron en la prueba, el pais se coloc6 en segundo lugar



de diez paises a nivel latinoamericano y en el puesto 45 entre los 75 paises
participantes de todo el mundo, los resultados indican que el 67% de nuestros
jovenes p oseen un dominio basico de lectura (  a un nivel 2 de 6), pero tienen
dificultades para responder preguntas que requieren mayor analisis e
interpretacion. Estos resdtados son una llamada para hacer cambios
sustanciales en la forma y el contenido del P rogra ma de Espafiol, en aras de
mejorar el desempefio de nuestros estudiantes (OCDE, 2011).

2. El cambio de programa en el marco de la ética, la est éticay la ciudadania

En Costa Rica la educacion en ética, estética y ciudadan ia es una
aspiracion planteada en la Ley Fundamental de Educacién (1957), marco

juridico del sistema educativo nacional desde hace 50 afios. Mas
recientemente la politica educativa incluye el eje transversal de valores en el
curriculum nacional, que integra distintos temas de importancia para la

sociedad costarricense: la educacion ambiental para el desarrollo sostenible, la
educacién para la salud, la educacion para la expresion integral de la
sexualidad humana y la educacion para los derechos humanos y la paz. Hoy, el
contexto global y sus d emandas; las transformaciones asociadas a la cultura
nacional y las exigencias de desarrollo, exigen replantear las formas en que
este tipo de aprendizajes se promueven en las poblaciones estudiantiles.

2.1. ¢Paraqué educamos?

La propuesta educativa que se expone parte de un referente filosofico
sobre el fin Ultimo de la educacion: la educacion es para la vida y la
convivencia. Tal y como fue  planteado al inicio, vivir y convivir tienen muchas
perspectivas desde las cuales debe ser visto este propoésito educa tivo: en la
relacion con otros va la vida, ya sea que se hable del amor o de la guerra, del
trabajo o del juego, de las pasiones o de los intereses, del ocio 0 del negocio.
Para todo esto se educa y para eso se deben educar todos y todas. De
acuerdo con | a politica educativa nacional, la educacion debe buscar la
formacién del estudiantado:

€[ para que est ®] consciente de | as i mpli
sea PERSONA con rica vida espiritual, digna, libre y justa; CIUDADANO
formado para el ejercicio  participativo de la democracia, con



identidad nacional, integrado al mu ndo, capaz de discernir y
competir, autorrealizado y capaz de buscar su felicidad; PRODUCTOR
para si mismo y para el pais desde el punto de vista de su condicién de
trabajador, lo que ¢ omporta el incremento de sus habilidades, el
aprendizaje de destrezas y la busqueda del conocimiento; SOLIDARIO
por experimentar como  propias las necesidades de los demas vy, en
consecuencia, con aptitud para buscar formas de cooperacion y
concertacion entr e sectores, velar por la calidad de vida de todos los
ciudadanos y de las futuras generaciones, a partir de un desarrollo
sustentable, ecolégico y socialmente, y CAPAZ DE COMUNICARSE CON
ELMUNDO DE MANERA INTELIGENTE de tal manera que, a partir de la
valoracion de lo que lo identifica como costarricense, tome las
decisiones que lo relacionen con otras culturas desde un punto de vista

de pensador independiente, flexible y critico, teniendo por guia los
derechos y los deberes humanos (Consejo Superior de Educacion,
1994).

Esta politica educativa se nutre de tres visiones filosoéficas, a saber, la
HUMANISTA, que busca la plena realizacion del ser humano como persona
dotada de dignidad y valor, capaz de procurar su perfeccion mediante la
apropiacion de los va lores e ideales de la educacién costarricense; la
RACIONALISTA, que reconoce que el ser humano esta dotado de la capacidad
para captar objetivamente la realidad en todas sus formas, construir y
perfeccionar continuamente los saberes y hacer posible el prog reso y el
entendimiento humano; y la CONSTRUCTIVISTA, que impone la exigencia de
partir, desde la situacion cognoscitiva de cada estudiante, de su
individualidad, sus intereses e idiosincrasia, por lo que debe reconocer su
cultura, sus estructuras de conoc imiento y emprender de manera
transformadora una accién formativa. La vision ética y ciudadana estan
presentes, de manera explicita, en la politica educativa, mientras que es
posible inferir la vision estética al promoverse la formacién de personas que
producen en su contexto cultural, y al reconocer la expresion artistica como
parte del desarrollo integral y de las formas de expresion del ser humano. Por lo
tanto, educar para vivir y convivir se convierte en el reto que, de manera
renovada, se plantea hoy mediante la formacion ética, estética y ciudadana
del estudiantado. Para ello se utiliza como vehiculo pedagdgico la interaccion
gue se establece entre estudiantes  y contenido s académicos , entre estudiantes
y estudiantes, y entre estudiantes y sus profeso res y profesoras (Proyecto Etic a,
estética y ciudadania, 2010).



2.2. Perfil del estudiantado formado en ética, estética y ciudadania

- Respeta y valora ideas distintas de las propias.

- Reconoce el didlogo como condicion esencial de la convivencia social y
de | a superacion de las diferencias.

- Vincula el desarrollo del lenguaje con el respeto a la diversidad cultural.

- Desarrolla la responsabilidad de la libertad y autonomia personal,
respetando a sus compafieros y comparieras.

- Capaz de trabajar en grupo y en equi po, planificando actividades
grupalmente, dialogando e intercambiando ideas y experiencias.

- Desarrolla las potencialidades personales, la autoestima y la confianza en si
a partir del lenguaje y la comunicacion.

- Solidarioy generoso en la escuela, la fam iliay la comunidad.

- Cuida Ila salud y previene accidentes, en un contexto de respeto y
valoracion por la vida y el cuerpo humano.

- Capaz de expresar opiniones, ideas, comentarios y sentimientos con
seguridad, claridad y eficacia, expresandose cada vez que sea hecesario.

- Utiliza el conocimiento y la informacion para realizar tareas vinculadas con
la realidad.

- Desarrolla la creatividad y la imaginacibn a través del juego,
dramatizaciones, cuentos, invencion de aventuras, viajes imaginarios,
identificaciébn  de lugares ideales, otros.

- Desarrolla la habilidad de pensamiento a través de una expresion oral y
escrita coherente y de la comprension critica de los textos que leen.

- Capaz de trabajar en forma metdédica y reflexiva, evaluando
permanentemente lo realizado y por realizar.

- Capaz de formular hipétesis, anticipando el contenido de distintos textos.

- Capaz de dar explicaciones e instrucciones sencillas frente a una
multiplicidad de situaciones de la vida diaria familiar y escolar.

- Observa el entorno y compara diversas realidades.

- Valora y protege el entorno natural y promueve el uso adecuado de sus
recursos.

- Refuerza la identidad nacional y personal, valorando las tradiciones a través
del conocimiento de canciones, adivinanzas, trabalenguas, rimas, rondas,
cuento s tradiciones y otras formas literarias.

- Aprecia la importancia social, afectiva y espiritual de la familia a través de
la expresidn oral y escrita y de lecturas relacionadas con la vida familiar.



- Participa de forma  responsable y cooperativa en la vida es colar, familiar y
comunitaria.

- Reconoce la importancia del trabajo como forma de contribucion al bien
comun, identificando los trabajos que realizan familiares y miembros de la
comunidad.

ENFOQUE DE LA ASIGNATURA DE ESPANOL

La asignatura de Espariol ti ene como propdsito fundamental el desarrollo
de la competencia comunica tiva y linglistica del estudiantado en forma
efectiva e independiente. Ademas de que puedan desenvolverse,
adecuada mente en las diversas situaciones y contextos de la vida cotidiana,
presente y futura.

Los seres humanos han desarrollado, a lo largo de la historia, formas
distintas de comunicarse , tanto orales como escritas; han establecido nuevas
maneras de usar el lenguaje , de crear significados, resolver problemas y
comprender el entorno . También ha n establecido diversas maneras de
acercarse a los textos escritos y orales, de crear los, interpretarlos, compartirlos, y
transformarlos. Todos estos modos de interactuar con los textos constituyen las
practicas sociales del lenguaje.

Las practicas sociales del lenguaje  son los modos de interaccion que dan
contexto, comprension y sentido a la produccién e interpretacion de los textos
orales y escritos, de acuerdo con las distintas formas de acercamiento personal
Estas practicas nos muestran esencialmente procesos de interrelacién que
tienen como punto  de articulacion el propio lenguaje. En este sentido, todas las
practicas sociales del lenguaje se determinan por:

- El proposito comunicativo : cuando se habla , se escucha , se lee 0 se escribe,
se hace con un propésito determinado por los intereses, necesidades y
compromisos individuales y colectivos.

- El contexto social de comunicacion: nuestra manera de hablar, escribir,
escuchar y leer esta determinada por el lugar, el momento y las
circu nstancias en que se da una situacibn comunicativa. Entre ellas:
formalidad o informalidad del contexto , el estado animico ylos momentos en
gue se realizan.

10



- Los destinatarios: se escribe y se habla de maneras diferentes para ajustar se
a los intereses y exp ectativas de las personas que los lee o escucha n. Asi, se
toma en cuenta la edad, la familiaridad, los intereses y los conocimientos de
los interlocutores , incluso cuando el destinatario es uno mismo. También se
ajusta nuestro lenguaje para lograr un efec to determinado sobre los
interlocutores o la audiencia. Nuestros intereses, actitudes y conocimientos
influyen sobre la interpretacion de lo que se lee o escucha.

- El tipo de texto involucrado: Se ajusta el formato, el tipo de lenguaje, la
organizacion, el grado de formalidad y otros muchos elementos segun el tipo
de texto que se produc e, con la finalidad de comunicar con éxito los
mensajes escritos.

Se reconoce que la lengua se adquiere y desarrolla en la interaccion
social, mediante la participacion en actos de lectura y de escritura, asi como
en intercambios orales variados, plenos de significacion para los y las
estudiantes , cuando tienen necesidad de comprender lo producido por otros o
de expresar se. Asimismo, esta participacion no solo ofrece un bue n punto de
partida, sino una excelente oportunidad para lograr un dominio cada vez
mayor en la produccién e interpretacion de los textos escritos y orales en
diversas situaciones sociales.

La organizacién del programa de Espafiol a partir del uso de las p racticas
sociales del lenguaje constit uye un avance en esta direccion , pues permite
reunir y secuenciar contenidos curriculares de diferente naturaleza en
actividades socialmente relevantes para el estudiantado; asi se busca el
desarrollo de competencias | inglistic as y comunicativas. Las competencias
linguisticas son entendidas como las  préacticas para utilizar el lenguaje, es decir,
para entender, expresar e interpretar conceptos, pensamientos, sentimientos,
hechos y opiniones a través de discursos orales y escritos y para interactuar en
todos los contextos sociales y culturales. Sin embargo, al desarrollar
competencias linglistica s para la comunicacion  se requiere de conocimientos,
habilidades, valores y actitudes que se interrelacionan y se apoyan
mutuam ente en el acto comunicativo

Las competencias linglisticas giran en torno a la comunicacion oral, la

comprension lectora y la produccién de textos, por | o cual se busca desarrollar
en el estudiantado
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- El empleo del lenguaje como medio para comunicarse ( en forma oral y
escrita) y como medio para aprender.

- La toma de decisiones fundamentada en informacion  que permita la
expresion e interpretacion de textos orales y escritos.

- La comunicacion efectiva y afectiva.

- La utllizacion del lenguaje como una herrami  enta para representarse,
interpretar y comprender la realidad.

Con el desarrollo de estas competencias linguisticas para la
comunicacion  se pretende que el aprendizaje de la lengua sirva para dos
propositos: la comunicaciébny el adquirir conocimientos de forma integral

Lo anterior se traduce en un enfoque comunicativo funcional que
considera el lenguaje , como una herramienta eficaz de expresion,
comunicacién e interaccion. Esto implica estimular a los y las estudiantes , para

que utilicen el lenguaje p ara pensar, crear, procesar variadas informaciones,
recrear, desarrollar la autoestima y la identidad, en una dimension personal y
social.

El programa de Espafiol busca que a lo largo de los seis afios de escuela,
y en los afos posteriores, los y las estud iantes, aprendan a leer y a escribir una
variedad de textos para satisfacer sus necesidades , intereses y gustos; que sean
capaces de desempeiarse tanto oralmente como por escrito en diversas
situaciones comunicativas, de manera efectiva en los distintos co ntextos que
imponen las practicas sociales de la lengu a, tanto en la vida escolar, como la
social.

1. Perfil del estudiantado en la asignatura de Espafiol
| Ciclo

Expresion y comprension oral:

Al finalizar el primer ciclo de la educacion general basica el o la estudiante
sera capaz de:

- Escuchar, comprender y apreciar lo que los demas expresan recordando lo
mas significativo, y reaccionando por medio de comentarios, preguntas,
respuestas, y otras.
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- Expresar sus opiniones, dudas y comentarios con espontaneid ad y seguridad.

- Expresar textos orales claros y adecuados al contexto comunicativo con una
adecuada articulacion y proyeccion de la voz.

- Comunicar textos orales con cohesion, coherencia y adecuacion al contexto
comunicativo.

Lectura:

Al finalizar el pri mer ciclo de la educacion general basica el o la estudiante
sera capaz de:

- Apropiarse del codigo del lenguaje escrito.

- Comprender la lectura de textos narrativos, descriptivos, explicativos e
informativos.

- Apreciar y disfrutar el significado ylaforma de los diversos textos.

- Interesarse por leer para descubrir, disfrutar, informarse y comprender el
sentido de diferentes textos escritos.

- Visualizarse como lector (a) mediante el disfrute y el descubrimiento de los
textos escritos.

Escritura:

Al finalizar el primer ciclo de la educacion general basica el o la estudiante
sera capaz de:

- Utilizar el cédigo alfabético  parala producciony expresién escrita .

- Desarrollar progre sivamente una escritura legible, con ideas y propésitos
claros.

- Apropiarse de | a produccion textual.

- Visualizarse como escritor (a) de textos que respondan a las necesidades de
comunicacién personales y del ambiente escolar.

- Respetar las normas convencionales de ortografia en la produccion textual.

- Utilizar un vocabulario basico  ac orde a las neces idades de la produccion
textual ¢ ada vez mas amplio.

- Utlizar las nociones gramaticales elementales necesarias para la
comprension , la expresion oral y escrita.



[l Ciclo
Expresion y comprension oral:

Al finalizar el segundo ciclo de la educacion general basica el o la estudiante
sera capaz de:

— Utilizar el lenguaje para comunicarse con claridad, fluidez e interactuar en
distintos contextos sociales y culturales.
— Analizar situaciones; identificar los problemas; formular preguntas; raz onar las

respuestas; emitir juicios; proponer soluciones y tomar decisiones.
— Valora r los razonamientos y la s evidencia s proporcionada s por otros , a fin de
replantear los puntos de vista propios.

— Utilizar las estrategias basicas de comunicacién oral, ya sean de tipo
linglistico (utilizar una palabra por otra, recurrir a una palabra parecida en
significado, otras) o paralinguistico (mimica, postura c orporal, gestos, dibujo,
otros).

— Reconoce r las formas gramaticales que le permiten formular preguntas,
afirm ar, negar, expresar la posesion y el género, cuantificar, describir, narrar,
expresar hechos u acciones pasadas, presentes y futuras en la
comunicacion.

— Valora r los comportamientos sociolinguisticos que facilitan las relaciones de
convivencia en las situac iones estudiadas.

— Demostrar competencia comunicativa plena en el lenguaje oral como
medio de realizacién personal y social, como base para la adquisicion y
desarrollo del lenguaje escrito.

Lectura:

Al finalizar el segundo ciclo de la educaciéon general ba sica el o la estudiante
sera capaz de:

- Continuar desarrollando en forma autbnoma sus habitos lectores.
- Avanza r progresivamente en la eficaz comprensién del texto escrito
narrativo, descriptivo, explicativo e informativo , asi como el dialogo y la

argument acion.
- Buscar, selecciona r, analiza r, evaluar Yy utilizar la informacion proveniente de
diversas fuentes.
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- Valorar la lectura de textos como fuente de aprendizaje, placer y
entretenimiento.

- Aprecia rla literatura como expresion artistica.

- Mostrar dominio de diferentes estrategias de comprension de lectura:
subrayado, resumen, esquema Y Otros.

- Visualizarse como lector de diferentes géneros textuales vy tipos de texto.

Escritura:

Al finalizar el segundo ciclo de la educacion general basica el o la estudian te
sera capaz de:

Aplica ry analiza r las estructuras lingtiisticas basicas para expresar por escrito

las necesidades de comunicacion: intenciones comunicativas, aspectos
tematicos, destinatarios, caracteristicas de la situacion, otros.

Respetar las norma s convencionales de ortografia y puntuacion en la
produccion textual.

Mostrar dominio del Iéxico fundamental basico, de acuerdo con la etapa
evolutivay ampliarlo progresivamente.

Aplica r el conocimiento acerca del funcionamiento de la lengua y
reflexiona r sobre ella en cuanto a la organizacion de la expresion segun | a
secuencia logica de las ideas.

Tener conciencia de todas las posibilidades expresivas del lenguaje y ser
capaz de utilizarlas en forma creativa

Aplicar de forma consciente las técnicas del lenguaje al expresarse por
escrito (narracién, descripcion, didlogo, argumentacion, otras) con intencién
comunicativa diversa.

Tener conciencia de la  relacion entre lengua Yy cultura como signo de
identidad nacional o grupal.

Producir textos escritos sobre tematicas de su interés o tematicas solicitadas
Producir textos escritos circunscritos a las necesidades curriculares de la
institucion escolar y a los intereses individuales.

Visualizarse como productor (a) de textos escritos.
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2. Acciones didacticas perm  anentes

Con el propésito de desarrollar la competencia comunicativa del
estudiant e, es necesario desarrollar las siguientes acciones didacticas de

manera  permanente . Estas actividade s deben ser parte del proceso de
ensefianza y aprendizaje, y se visuali zan en el planeamiento didactico del
docente, de acuerdo con las caracteristicas y necesidades del grupo.

- Leer diariamente y en voz alta : cuentos, poesias, novelas, articulos de
peridédicos y revistas u otros textos de interés, desarrollando estrategias de
comprensié n textual en los nifios y nifas.

- Propiciar un ambiente rico en experiencias |  inglisticas en contextos reales y
significativos.

- Enriquece r el ambiente educativo int erno y externo, con materiales que
motiven la interaccion comunicativa.

- Fortalec er el desarrollo de la conciencia fonolégica por medio de
actividades que promuevan la exploracion de fonemas y grafemas

- Fomentar , el pensamiento critco  mediante la creacién de espacios de
interaccion verbal -oral.

- Fortalece r la habilidad comunicativa por medio de la produccién de textos
explicativos argumentativos, descriptivos orales y escritos.

- Establece r las diferencias de uso de los distintos vocablos, segun la situacion
comunicativa.

- Fortalece r la capacidad perceptiva de los distintos matices de si gnificacion,
con que puede ser empleada una misma palabra, segun el contexto del
enunciado.

- Aprovechar la plurisignificacién de todo tipo de textos.

- Desarrollar diferentes experiencias linglisticas que  permitan la expresion y el
disfrute.

- Incentivar la produccion oral y escrita: cuentos, poesias, anécdotas, chistes,
recados, direcciones, recetas, entre otros.

- Promover experiencias que conlleven al estudio o incorporacion de un
vocabulario general de comunicacion.

- Implement ar una estrategia metodologica basada en la observacion, la
indagacion, la elaboracion de argumentos, la construccién de significados y
el aprendizaje significativo

- Propiciar la expresion por medio de gréaficos o textos escritos
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- Propiciar la lectura con las familias y la comunidad.

- Promover espacios para la lectura recreativa, el disfrute y la comprension
lectora.

- Promover una actitud de escucha y de respeto hacia los otros, en dialogos y
conversaciones colectivas, de acuerdo con las normas y las convenciones
sociales que regulan el inter cambio linguistico.

- Organizar experiencias que favorezcan el desarrollo del lenguaje oral.

- Promover el desarrollo de experiencias por medio de las cuales los y las
estudiantes , utilicen las manifestaciones del lenguaje.

- Implementar las acciones del Plan Es tratégico de Fo mento y Animacion de la
Lectura del MEP (Anexo cinco ).

- Implementar la lectura de textos literarios, segun la lista de textos de lectura
obligatorias aprobados por el Consejo Superior de Educacion. (Anexo seis)

- Utilizar variedad de libros de texto como apoyo al proceso educativo. No
limitarse a uno solo.

- Promover el dialogo con los y las estudiantes, en un ambiente demaocratico,
de respeto y de escucha atenta.

3. Orientaciones didacticas  para el desar rollo de las areas comunicativas

Para efe ctos didacticos, las areas comunicativas de la e nsefianza del
Espafiol (comprension y expresion oral, lectura y escritura) se plantean como:
comunicacién oral (e xpresidn y comprension ), lectoescritura inicial, lectura y
literatura y escritura. Esta division responde Unicamente a la n  ecesidad de
presentar una ruta , que permita describir y destacar los componentes
curriculares propios de la asignatura y su aplicacién a situaciones reales. Esta
aclaracion tiene como objetivo que el o la docente , organice su med iacion
pedagdgica de manera integrada y que desarrolle efectivamente las
competencias linguisticas y comunicativas del educando.

3.1. Lacomunicacion oral: expresion y comprension

La comunicacion oral es parte e sencial del desempefio del estudiante :
razon por la cual es necesario establecer una distincion entre expresion y
comprension indisolublemente ligadas . Si se piensa en términos de expresion

BN

podr2amos detenernos en 0o0qu® diced y o0cC:-
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tradicionalmente se ha centrado el inte rés en la practica de la expresiéon oral);

por s u part e, pensar en t ®r mi nos de compr el
oOpara qu®06 | o que <condiciona el tratamiento
ofinali dadesdé comunicativas adecuadas a dif e

La expresion oral, por lo general , es dinamicay expresiva. Cobra en ella
gran importancia el qué dice y como lo dice, el acento , el tono y la intensidad
dados a cada palabra o frase, porque atraen o refuerzan la atencion del
oyente. La modulacién de | a voz, los gestos , los movimientos de nuestro rostro y
cuerpo, ayud an a comprender el verdadero significado del discurso , el porqué
y para qué ; también influyen lainten cidny el estado de &nimo de quién habla.

La comunicacién oral debe tomar en cuenta e lementos relativos a la
produccion del habla , los cuales intervienen en la efectividad de la
comunicacién, como a nalizar y organizar las ideas antes de comunicarlas,
utilizar un lenguaje sencillo, directo, teniendo en cuenta el nivel del interlocutor,
explicar o repetir, ser paciente para escuchar a los demas, verificar si fue
captado el mensaje, cuidar la voz, la diccion, escogiendo un ritmo adecuado
para hablar, son a modo de conclusién , algunas recomendaciones que se
deben tener en cuenta para favorecer la comunicacién oral en todo
momento.

Un estudiante regular mente se expresa de forma espontanea, con el
objetivo de Illamar la atencién; narrar  eventos vividos , expresar sus sentimientos,
deseos, estados de &nimo o problemas, argumentar sus opiniones o m anifestar
sus puntos de vista sobre los mas diversos temas

Ademas, es necesario que el estudiantado progresivamente
comprendan la necesidad de que sus interacciones orales se adecuen a las
diferentes situaciones  comunicativa s. Esta habilidad determin a nuevos

conocimientos, y da acceso a mayor es oportunidades en la vida

Para desarrollar la comunicacion oral se debe tener en cuenta las
siguientes dimensiones:

a. Comprensioén
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En la vida cotidiana, los y las estudiantes , estan expuestos a una variedad
de discursos orales provenientes de su entorno , y es necesario que los
comprendan criticamente. Comprender implica ser capaz de asimilar el
conocimiento y utilizarlo de una forma adecuada segun convenga a cada
usuario de la lengua en estrecha relacion co n el contexto linglistico -
comunicativo.

Comprender, ademas, es un requisito para valorar un texto. Asi, la
comprension oral  constituye la base para el desarrollo de las competencias
comunicativas y para el aprendizaje y la generacion de nuevos conocimie ntos.

La comprension oral se desarrolla al exponer al los y las estudiantes , a
interacciones y textos de variada procedencia para luego generar instancias
de discusion sobre ellos. Esto puede realizarse a partir de la implementacion de
una estrategia met odoldgica basada en la observacion, la indagacion, la
elaboracion de argumentos, | a construccion de significados, el aprendizaje
significativo en el aula con él o la estudiant e, por medio de conversaciones
interesantes, escuchando la lectura de algun te xto literario o no literario,
documentales, peliculas y una variedad de textos orales provenientes de los
medios de comunicacion.

Esta practica desarrolla la atencién y la concentraci on, incrementa el
vocabulario, amplia su conocimiento del mundo y su c apacidad de
comprender un lenguaje progresivamente mas abstracto, lo que permite
acceder a textos de mayor complejidad, tanto orales como es critos. El o la
docente , puede propiciar el desarrollo de la comprension por medio de
acciones como

- Establecer un propésito antes de escuchar un texto: cuando los y las
estudiantes , saben para qué estan  escuchando o qué tendran que hacer
luego con la informacion escuchada, les es mas facil retener y movilizar

estrategias que les permitan comprender.

- Activar conocimien tos previos sobre lo que van a escuchar y luego guiar a
los y las estudiantes , para que los relacionen con la informacion nueva.

- Formular preguntas abiertas y dirigir conversaciones sobre lo escuchado, de
manera que los vy las estudiantes , puedan conectar d iferentes partes del
texto oral.
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- Recapitular, desarrollar la capacidad de reflexionar sobre lo que han
comprendido, pregun tar sobre lo que no se comprende

- Habituarse a escuchar un discur so elaborado: que el o la docente , narre y
exponga hechos interesant es, usando la sintaxis y un vocabulario amplio,
que sirvan como modelo de expresion.

b. Interaccié n

La interaccién oral en el aula es una practica constante en virtud de la
necesidad de comunicacion entre las personas y, por lo tanto, de su
importancia e n la socializacion y el aprendizaje. Las situaciones interactivas
mas habituales en la practica pedagogica, tienen los siguientes propositos:

- Hablar para gestionar la interaccion social.

- Hablar para aprender, es decir, dialogar para negociar significado S
y construir conocimientos.

- Hablar para aprender a hablar mejor, para explicar hechos y
conocimientos y para argumentar opiniones de forma planificada
(Murillo, s.p.)

Para dialogar de manera efectiva y propositiva, los y las estudiantes ,
deben aprend er una serie de estrategias que les permiten participar
adecuadamente en la conversacion: quién inicia el didlogo, cbmo mantener y
cambiar los temas, cuanta informacion dar, como se intercambian los turnos de
habla y como s e pone en préctica la cortesia, lo que quieren comunicar y
lograr a través de un didlogo constructivo , como enfrentar proyectos, crear
soluciones a problemas reales y resolver conflictos.

El o la docente , puede modelar cémo llevar a cabo una buena
conversacion para que los interlocuto res expresen con claridad lo que quieren
comunicar, logren sus propésitos y se sientan valorados y escuchados por los
demas.

En este sentido, es necesario aprovechar al maximo cada interacciéon
que se tiene con el estudiantado , dentro y fuera del aula pa ra fortalecer el

didlogo a través de la escucha con atencién y respeto, responder con
coherencia alo expresado por otro, ampliar lo dicho, aceptar o no argumentos
y aprender a dialogar con apertura a las ideas de los demas .
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Por esto, se hace necesario planificar actividades interactivas que
permitan la comunicacion efectiva entre ellos. La comunicacion entre pares en
torno a un propésito de trabajo se presta especialmen te para practicar la
interaccion oral.

c. Exposicion oral

Los nifios y nifias, adquier en la lengua oral mediante la exposicion e
interaccion social con su medio , siempre y cuando no posean ningun tipo de
alteracion neurolégica, auditiva ni de fono articulacién. Sin embargo, para que
sean comunicadores efectivos es necesario estimularlos por medio de
interacciones enriqueced  oras, diversas y significativas. Por tanto , es necesario el
desarrollo de la capacidad expresiva de | estudiantado , mediante la ensefianza
explicita y de buenos modelos de la expresién oral, con el objetivo de ampliar
los recursos expresivos d el estudiantado . Para lograr es te proposito, es
necesario que el o la educador a, amplie los espacios de intervencion
pidiéndoles que precisen ciertos términos, ayudandolos a reflexionar sobre
fendmenos y procesos, haciéndoles preg untas para que amplien lo dicho,
solicitando que compartan observaciones y experiencias.

Las siguientes son dos de las competencias orales que se requiere
desarrollar en el estudiantado

- Comunicar oralmente ideas, experiencias y sentimientos, adoptando una
actitud respetuosa ante las aportaciones de los otros y atendiendo las reglas
propi as del intercambio comunicativo, especialmente del buen escucha.

- Desarrollar las estrategias de comprension de lo escuchado necesarias para
interpretar y analizar criticay o bjetivamente los mensajes como producto de
las interacciones orales.

Esta demostrado que los vy las estudiantes , que logran un buen lenguaje
hablado y un amplio vocabulario  adquieren mas facilmente , tanto la lectura |,
como la escritura. A medida que aumen tan la competencia comunicativa y el
vocabulario van siendo cada vez mas capaces de narrar una historia, y esta
forma narrativa del habla esta relacionada con la expresion linglistica
aut - noma necesaria par a | a escritura.
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narrativas adecuadas aprenden a leer y a escribir mas facilmente que los que
presentan un nivel bajo en dichas destrezas.

3.2. Aprendizaje de | a lectoescritura
OAntes de aprender a | eer todas | as p

patas de mosca sobre una hoj
S. Dehaene (2011)

Para leer y escribir se necesita tanto el dominio de habilidades
aprendidas de forma espontanea (los diversos componentes del lenguaje oral),

como de habilidades aprendidas con un propdsito (lenguaje esc rito). Si bien la
palabra impresa hoy forma parte del entorno social, se requiere de un
importante  esfuerzo de atencion por parte de el y la estudiante , para
convertirse en un lector y escritor autbnomo y eficiente. En palabras de
Dehaene :

0 D e s c iag palabras iinplica pasar la vista por cada una de las letras en
el orden adecuado, de izquierda a derecha, sin olvidar ninguna, estando

consciente de la correspondencia entre las letras y los fonemas, y
ordenandolas para formar una palabra. Cada palabra es un enigma, un
rompecabezas que el ni fo arma rlealizando

3.2.1. H desarrollo de la conciencia fonolégica

Aprender a reconocer las palabras escritas implica el paso de la
utilizacién inconsciente de las representaciones fonolégica S a Ssu uso consciente
(Morais, 1998), es decir el pasar del conocimiento implicito al explicito

El conocimiento explicito de las unidades del lenguaje oral no es
necesario para hablar o escuchar, pero si para leer y escribir y llegar a ese
conocimiento  no es facil , debido a:

! Dehaene, 2011, p. 48 (traduccién libre)
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- El caracter abstracto de los fonemas, qu e no tienen una existencia real, ensi
mismos, ya que lo que existe son  secuencias sonoras cargadas de
significado .

- Al alto grado de rapidez y automatizacién al procesar los sonidos del habla

- La dificultad en la percepcion consciente (necesaria para el lenguaje
escrito) .

El desarrollo de la conciencia fonolégica es parte de | aprendizaje de la
lectura en la lengua espafiola que tiene un sistema alfabético que permite
hacer Ovi si bl ed .Sih oexpedeaaind alfabética no se logran
representaciones conscientes de los fonemas

Las habilidades de conciencia fonoldgica pueden mejorarse con la
practica sistematica desde edades tempranas, y se ha demostrado que los y
las nifias, que han desarr ollado habilidades fonologicas antes o durante el
aprendizaje de la lectoescritura, son mejores lectores o escritores que los y las
nifias, que no han recibido este tipo de preparacién. La conciencia fonoldgica
actuaria como una enzima que ayuda a establec er un ambiente mas

confortable para el aprendizaje del lenguaje escrito.

La incorporacion de actividades para incrementar la conciencia
fonoldgica es aconsejable para el conjunto de los y las nifias, en el periodo
infantil, en forma de juegos orales y t ambién, de modo simultdneo a la
ensefianza inicial de la lectoescritura en los primeros afios de primaria. También
es muy conveniente con los vy las niflas, que experimentan dificultades de
aprendizaje y que acceden con dificultad a las representaciones fono l6gicas,
ya que les ayuda a establecer la necesaria conexién entre la inf ormacion
fonoldgica y la visual; entre lo que oimos y lo que representamos por medio de
la escritura.

En consecuenci a, se apunta a lograr el desarrollo de la conciencia
fonologica y se define el logro de la decodificacion como objetivo para el
primer afio de ensefianza basica. La escritura se asemeja a un cO digo secreto
gue encierra los fonemas , las silabas y las palabras del lenguaje. Como todo
codigo secreto, descifrarlo debe ser alg 0 que se aprende. Un buen lector es un
6descifrador & experplib). EsRdograrequeere, alalez lque el
estudiantado esté inserto  en un ambiente letrado, donde los textos tengan un
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sentido, y que la aproximacion a la lectura sea hecha de manera estimulante y
motivadora.

Las investigaciones apuntan a que la conexién entre el lenguaje oral y el
escrito se debe realizar mediante el enfoque fonémico en la ensefianza de la
lectura y la escritura y desarrollar la conciencia fonolégica entendi da como la
habilidad para identificar, segmentar, combinar, de forma intencional, los
sonidos de las unidades subléxicas de las palabras orales, es decir, las silabas,
las unidades intrasildbicas y fonemas (en sentido estricto).

Por lo tanto, es impres cindible trabajar en estos aspectos de la
conciencia fonoldgica:

- La conciencia Iéxica : habilidad para identificar las palabras que componen
las frases y manejarlas de forma deliberada.

- La conciencia silabica : habilidad para segmentar las si labas que compo nen
las palabras.

- La conciencia intrasilabica : habilid ad para segmentar y manejar el fonema
de inicio, final y la rima de las silabas.

- La conciencia fonémica : Habilidad para segmentar y manejar las unidades
mas pequefa s del habla que son los fonemas  (Defio r, en MEP, 2012).

Para la adquisicion de la lectura y escritura lo mas importante es propiciar
procesos como los siguientes:

Primero, reconoce los fonemas dentro de las palabras. (Conciencia fonémica)

Por ejempl o: 666mda n6zaabn abbn 6 6z 06 6ad o6nd 06abd.
Segundo , reconoce que esos fonemas los puede representar por med o de la
escritura.

Tercero, logra la habilidad para segmentar las palabras en silabas, es decir
adquiere el conocimiento explicito de que las palabras estan formadas por una

sucesion de uni dades fonoldgicas, cuya caracteristica es que estas pueden ser
articul adas por S 2 mi s mas . Por ej empl o:
articulada 6mand 6zad 6nad.

Hoy se sabe que la iniciacion a la lectura comienza en el hogar y durante
los afios de educac i6n preescolar. En esta etapa se produce un crecimiento
significativo del vocabulario; se inicia la conciencia fonoldgica; se adquieren
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las primeras experiencias con textos impresos; se empieza a comprender el
principio alfabético y se estimula el interés por aprender a leer.

En primer afio escolar , los nifilos y las nifias contintan con el desarrollo de
las habilidades para la adquisicion del codigo escrito y aprenden a leer y a
comprender los textos de manera independiente. La conciencia fonolégica se
ab orda principalmente en primer afio y consiste en comprender que las
palabras se componen de sonidos y que se descomponen en unidades mas
pequefias, como las silabas y los fonemas; y que a la vez estos fonemas tienen
una representacion grafica. La comprensié n del vinculo entre el fonema , el
grafema y la decodificacion del lenguaje escrito es esencial.

La conciencia fonoldgica es un importante predictor del aprendizaje de
la lectura, ya que es necesaria para desarrollar la decodificacion en los
primeros acer camientos a la lectura convencional . La decodificacion es el
proceso mediante el cual se descifra el cddigo escrito para acceder al
significado literal de los textos. Es obvio que p ara aprender a leer, se necesita
conocer | a correspondencia entre  fonema y grafema ; es decir, com prender el
principio alfabético.

De acuerdo con lo anterior, se incluyen actividades graduadas
necesarias para desarrollar la segmentacién fonoldgica, el conteo de
unidades, la identificacion de fonema inicial y final y la manipulac i6n de
fonemas para formar diferentes palabras. Se recomienda que esta habilidad se
ejercite como parte del proceso de comprension y escritura de texto sy al leer
canciones, rimas y otros textos que promueven el juego lingdistico . En el
idioma espafol, la relacién entre estos elementos es regular: cada letra, por lo
general, representa siempre el mismo fonema , por lo que, para facilitar el
aprendizaje de la decodificacion, es necesario abordar esta correspondencia
de manera explicita, pasando del fonema al grafema.

Este programa de estudios n o propone un método Unico para iniciar el
aprendizaje de la primera etapa del proceso de lectura y de la adquisicion de
la fluidez lectora. Se otorga libertad pedagdgica para que el o la docente ,
conjugue su e stilo de ensefianza y los distintos estil os de aprendizaje de los vy las
nifas. El objetivo es que el infante progrese en el reconocimiento fluido delos
textos escrito s . Cuanto mas automatica sea la lectura, mas podra el o la
estudiante , concentrar su ate nciéon en la comprension de lo que lee y se
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convertird en un lector autbnomo, que lee tanto para aprender como para su
propi o p(Dehaepe; 2@1, p. 12).

3.2.2. Principios basicos

El conocimiento actual del cerebro alrededor de la ciencia de la lect ura
nos dice que la ensefianza de esta es compatible con la libertad pedagdgica,
con estilos variados de ensefar, con la implementacion de métodos y
abordajes distintos dependientes del criterio del o la docente. El Unico objetivo
que se debe buscar es guia r a los niflos a progresar, lo mas eficazmente
posible, en el reconocimiento fluido de las palabras escritas. (Dehaene, 2011,

p.11) Si bien este p rograma de estudio no propone un anico meétodo de
ensefianza de la lectoescritura inicial si se plantean algunos principios basicos
producto de las mas recientes investigaciones cientificas (Dehaene, 2007, 2009,

2011) que guian al docente al iniciar a sus estudiantes en la fascinante tarea de
apropiarse de la lectoescritura.

a. Principio de la ensefianza explicitad el codigo alfabético

- Correspondencia fonema -grafema : Es la idea mas elemental, y sin embargo

la que ofrece mas dificultades: cada sonido del lenguaje, cada fonema
tiene una representa cion grafica, un grafema que lo representa; cada letra
o grupo de letras , corresponde a un fonema. Poreje mplo: 6@ &G éald

- Unidad en la diversidad : cada fonema tiene una representacion gréfica que
puede variar en la forma y seguir siendo el mismo grafema , a pesar de sus
distintos disfraces . Por ejemplo w Q% & 0 )®'"a®d ,06 ad0A,0 6 AD

- Semejanzas y diferencias que distinguen un grafema de otro . Por ejemplo : a-
o/l -t/c-e.

- Combinacion de letras o de grafemas : ademas de aprender la

correspondencia fonema -grafema , los y las estudiantes , deben comprender

que esta s letras se pueden combinar para formar silabas. Es necesario

mostrar que , cuando se combinan entre ellas se forman nuevas y multiples
combinaciones . Por ejemplo, una misma consonante combinada con

distintas vocales representa un fonema di sti nted(6bhdd, 661 00,
misma vocal combinada con distintas consonantes va a tener fonemas
distintos (6l ad) 6rad, 6émad, O6cad
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- Movilidad de letras o de grafemas : es una idea simple pero profunda: el
desplazamiento de las letras o de los grafemas, cambi a la pronunci acion de
la cadena de letras. Elolaestudi ante debe comprender qu
una unidad movil que puede formar ,6 p a 0, pero tambi ®n o6pi &
un simple cambio de orden.

- Correspondencia espacio y tiempo : el o la estudiante , debe descubrir que
en espafiol se lee de izquierda a derecha, es decir que el orden espacial de
las letras corresponde sistematicamente al orden temporal de los fonemas.
Debe ser capaz de conjuntar su mirada y su atencion espacial para
coordinar el proces o de ©O6ensambl ajed de | oBe ahidene mas
importancia de alternar consonante -vocal y vocal -consonante, viendo que
se pronunci an-06dil HBt)i ntCo n( Gelsitdudi antes con di f
0 de destreza motora, se recomienda el uso d e un sefalador o de un cartel

con 6ventana m-vild por | a que se ygease sol o
mueva de izquierda a derecha.

- Discriminacibn en espejo : los lectores en proceso no comprenden
necesariamente gue | as | etryastqdomonl adi o
sistema visual los trata como objetos idénticos. Peor aun cuando su fonema
no es muy distinto. Se debe explicitar que
gue se escriben distinto y suenan distinto. Combinar pronunciacion y traza do

al mismo tiempo puede ser muy (util.
b. Principio del aprendizaje activo asociando lectura y escritura

Es necesario asociar las actividades de lectura y escritura. Aprender a
formar y escribir las palabras facilita el aprendizaje de la lectura en distint 0s
niveles. Las distintas investigaciones demuestran que la lectura mejora cuando
los y las nifias, practican la exploracion activa de las letras, tocandolas y
trazandolas. Agregar las destrezas motoras al aprendizaje de la
correspondencia fonemas -grafema s, facilita recordar esta correspondencia y
evitar confusiones c 0 mloas actovidade® Hed escyituradyd 0 .
composicién de palabras, a mano o con ayuda de letras moviles, ofrecen a el
estudiantado , un papel activo y creativo, deben practicarse di ariamente a la
par de actividades de lectura.
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c. Principio de transferen cia de | aprendizaje explicito al  implicito

Facilitar el paso de una lectura lenta, cancaneada, con esfuerzo, a una
lectura fluida y rapid a. Cuando la lectura es fluida, el o la estudiante , deja de
concentrarse en el codigo y puede reflexionar alrededor del sentido del texto ,
hay comprension

La ensefianza de la lectura puede tener entonces dos etapas:

- Una fase de ensefianza explicita, durante todo un afio omas, donde elo la
estud iante , se aduefie de las reglas de la deco dificacion de palabras
escritas en espafol.

- Otra fase de aprendizaje implicito, que se extiende durante los siguientes
afios escolares, donde el o la estudiante , internaliza esas reglas. Esta fase
inicia rapidamente,  pero su eficacia depende sobre todo de la frecuencia y
la intensidad de las lectura s. Tanto familias como docentes  deben proveer
a los nifios y nifias de multiples oportunidades para leer, ofreciéndoles
muchos libros, revistas y pequefias lecturas atractiv as; visitas a bibliotecas,
escolares, municipales y publicas; comentar lo leido, ejercicios de escritura
alrededor de lo leido, y  otro s ejercicios relacionados.

d. Principio de la participaci 6n activa, atenciony motivacion

- Participacion activa del estudia  nte: un estudiante pasivo aprende muy poco

0 nada. Pa ra aprender de manera efectiva el o la estudiante , debe tener
una par ticipacion activa, comprometida . Se sabe que el aprendizaje es
mas eficaz cuando, gracias a una pregunta o a un ejercicio solicitado ,elola

estudiante , trata de generar una respuesta por si mismo, sea en voz alta o
mentalmente. Si recibe realimentacién inmediata progresa mejor y mas
rapido.

- Atencion y concentracion : cuando el o la estudiante , presta atencion en
practicas de destrez a de escucha atencional incorpora mas facilmente los
nuevos aprendizajes. Sin duda, a prender también es aprender a prestar
atencion.

- Motivacion : el aprendizaje se facilita cuando el o la estudiante , se ve
recompensado por su esfuerzo . Ningun estudiante per manece indiferente al
reconocimiento. El sentimiento de aprecio, admiracion o éxito, asi como
reconocer que progresa en una tarea dificil, trae en si mismo su propia
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recompensa. Asi, el o la docente , debe ofrecer un ambiente que incentive
a los y las estudiantes , a tener éxito en sus tareas, aun cuando se
equivoquen; que sean conscientes también de que el error forma parte del
proceso de aprendizaje. Desde toda perspectiva se debe de evitar
comentarios negativos o humillantes. Si se deben de ofrecer acti  vidades
acordes con el nivel de desarrollo de los y las estudiantes.

e. Principio de adaptacion al nivel de desarrollo de los y las estudiantes

El buen docente propone a sus estudiantes, dia tras dia, desafios
adaptados al nivel de ellos y ellas , de forma secuenciada. Asi el o la
estudiante es actor de su propio aprendizaje, desafiado pero no
desestimulado, y tiene siempre el sentimiento de que progresa. Los ejercicios

realizados en clase deben adaptarse permanentemente a las necesidades y
progresos de losy las estudiantes. Asi, si un estudiante desea adelantarse en el
proceso, o enriquecerlo, se le debe estimulary guiar en el orden a seguir. D e
igual manera, si existe un rezago, como cuando algunos estudiantes no han
comprendido que la unién de una vocal y de una consonante resulta en una
silaba, no se debe avanzar hasta que esto no esté claro, mediante multiples
ejercicios y ejemplos.  La evaluacién continua de las competencias logradas es
indispensable para que el o la docente , pueda ajustar su pla neamiento
didactico . Eda evaluacion, autoevaluacién o coevaluacion permite detectar,

no solo el progreso de los vy las estudian tes, sino cualquier dificultad que sea
necesario atender antes de continuar. En una clase numerosa y heterogénea

el trabajo en grupos puede ser ideal. Es importante recordar que el grupo
entero puede beneficiarse de repasar contenidos destinados a los y las
estudiantes , que van mas despacio, por cualquiera que sea la razoén. (Ver
Dehaene, 2011 . Traduccidn libre del original en fra  ncés)

3.2.3. De la decodificacion a la comprension: Procesos paralelos
a. Lafluidez
Un requisito para que los vy las estudiantes , se conviertan en buenos
lectores es lograr que lean fluidamente, tanto en silencio como en voz alta. El

lector que alcanza la  fluidez deja de centrar sus esfuerzos en la decodificaciéon
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y puede enfocar su atenciéon en lo que el texto comunica ; lee de manera
precisa, sin esfuerzo y con una entonacion que expresa el sentido del texto.

Evidentemente, no se adquiere fluidez al leer si hay dificultades para
decodificar, por lo que se debe buscar que esa decodificacion se convierta en
un proceso automatico. La fluidez es un elemento mas que induce a la

comprension, pero que por si mismo no la asegura.

Los y las estudiantes , progresan de primero a sexto afio desde una
lectura en la que se permiten autocorrecciones (precision), decodifican

haciendo pausas entre cada palabra (velocidad) en la cual se respetan solo
los puntos y signos de interrogacion (prosodia), hast a una lectura en qu e se
decodifica con precision cada término; se lee de manera automatica todas las

palabras (velocidad), respeta la entonacion indicada por todos los signos de
puntuacion y por el sentido del texto . Esto se logra, sobre todo, mediante la
lectura abundante  de textos reales, actividad que se complementa con la
practica de lectura en voz alta.

b. Vocabulario

El vocabulario juega un papel determinante en la comprension de
lectura, ya que si, losy las estudiantes , desconocen las palabras, es dificil que
acced an al significado del texto . Por otra parte, si conocen mas palabras,
pueden leer textos de mayor complejidad, lo que a su vez les permite acceder
a mas palabrasy adquirir nuevos conceptos.

Asi, quienes dominan mayor cantidad de vocabulario estan capac itados
para leer y escuchar materiales méas sofisticados, comprenderlos mejor y
acceder a mas fuentes de informacion. También en la produccion oral y

escrita, quien tiene un amplio repertorio Iéxico puede referirse con mayor
precision a la reali dad que lo r odea y expresar certeramente lo que desea
comunicar

Hay dos maneras a través de las cuales se aumenta el vocabulario: el
aprendizaje incidental y el aprendizaje directo . El primero tiene lugar durante la
interaccion oral y en la s actividades de lectura : las personas son capaces de
incorporar una gran cantidad de palabras cuando las encuentran en diversas
situaciones comunicativas. Por su parte, el aprendizaje directo de | vocabulario
aborda, por un lado, la ensefianza de estrategias para inferir el signif icado de
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las palabras desconocidas y, por otro, la ensefianza de aquellas palabras que
tienen mayor complejidad semantica y que son relevantes para la
comprension de los textos apropiados al nivel de el estudiantado . De igual
relevancia para el aprendizaje de vocabulario son los ejercicios que buscan
que los y las estudiantes , utilicen en su produccién oral y escrita los nuevos
vocablos aprendidos, ya que el ola alumna, retiene mejor el significado de las
palabras si las encuentra y utiliza en repetidas o casiones y en diferentes
contextos.

c. Activacion de ¢ onocimientos previos

El concepto de conocimientos previos, en relacién con la lectura, el
0i ntert ex tsegunl Mendoza rF6 (2011), se refiere a lo que, el o la
estudiante , conoce sobre el mundoy a su dominio del vocabulario especifico
en relacion con el texto que lee . También incluye la familiaridad que tiene el o
la alumna, con la estructura de los textos y sus experiencias previas con
diferentes géneros discursivos . El estudiantado hace una inte gracion, seleccion
y activacion del conjunto de sus conocimientos, estrategias y recursos
lingliisticos y culturales para facilitar la lectura de los textos literarios. Los
conocimientos previos que tienen los y las estudiantes , influyen directamente en
la comprension de lectura, ya que comprende n un texto en la medida en que
relaciona n lo que lee n con lo que ya sabe n, para construir activamente el
significado .

En directa relacién con lo anterior, la cantidad de conocimientos previos
que los vy las estudia ntes, tienen sobre un tema es un poderoso indicador de
cuanto podran aprender sobre el mismo. Una practica que se desprende de lo
anterior es la activacién de conocimientos previos antes de leer. Esto es una
estrategia metacognitiva eficaz; En la etapa ini cial de la lectura la activacién
de conocimientos previos en el estudiantado , se hace con guia del docente
antes de emprender una nueva lectura, siempre teniendo en cuenta que
guienes deben activar sus conocimientos son las y los lectores; es decir los vy las
alumna s en forma autbnoma. La labor del docente aqui es mas bien de
modelar la estrategia y recordar a los y las alumna s, que la pueden utilizar

Por esta razon, esta propuesta curricular enfatiza la importancia de que
los y las alumnas , lean en ab undancia y adquieran el habito de informarse
autbnomamente, como un modo de incrementar sus conocimientos y su

31



familiaridad con los textos. Esto los llevard a una mejor comprension de la
lectura y, a la vez, a incrementar sus conocimientos en todas las are as.

3.3. Llalectura Yy laliteratura : disfrute y comprension

"Quien lee no esta haciendo algo, se esta haciendo alguien."
Pedro Lain Entralgo

Ser un buen lector es mas que tener la habilidad de construir signifi cados
de una variedad de textos. También implica mostrar actitudes vy
comportamientos que son el sustento para continuar leyendo a lo largo de la

vida . La actitud de los vy las estudiantes , frente a la lectura es un factor que
debe tenerse en cuenta cuando se los quiere hacer progresar en la
comprensié n de los textos escritos.

3.3.1. El disfrute de la lectura y la literatura

Por lo tanto, para desarrollar la habilidad de comprension de lectura, es
deseable que los vy las alumna s, adquieran desde temprana edad el gusto por
leer y cuenten con abundantes oport unidades de hacerlo. Desde esta
perspectiva, la seleccion adecuada de las obras y el acceso a numerosos
textos, aprendiendo a utlizar bibliotec as y recursos propios de la s TIC
co nstituyen elementos relevantes en el curriculo.

Por otra parte, el modelaj e del docente influye directamente en la
motivacion de los alumnos frente a la lectura.  El o la profesor a, que lee a sus
estudiantes una obra que le interesa, que demuestra con sus comentarios y sus
actos que es un lector activo, que destina tiempo a la le ctura, que tiene sus
preferencias y sus opiniones y que usa la lectura para diversos propésitos,
encarna un modelo de lector involucrado y atractivo para el estudiantado
Esta funcién del docente como motivador es fundamental en el trabajo de
fortalecer el gusto por lalectura .

Finalmente, cabe mencionar la importancia de las actividades
posteriores a la lectura, entre ellas la pregunta como estrategia basica, la
oralizacion de las ideas principales, la identificacion de ejemplos y otros
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elementos que con tribuyen a la comprension global del texto. Se proponen
preguntas abiertas que invitan a la reflexidon sobre aspectos centrales del texto

y que exigen del alumno una respuesta personal, que puede ser diferente entre

un estudiante y otro. Asi, se estimula el uso del lenguaje hipotético a partir de
las lecturas y también se da | a posibilidad de que los vy las estudiantes ,
desarrollen su capacidad expresiva y critica a partir de un escrito .

La literatura es un arte en si misma Yy por consiguiente esta cargad a de
sentido , emotividad y ficcion . Por lo tanto , debe valori zarse como recurso para
el disfrute, el desarrollo de la creatividad, y el aprendizaje ho motivado por el
estudio de teorias literarias.

Por esta razén para poder afianzar su presencia en el ¢ ontexto escolar, el
Consejo Superior de Educacion ha aprobado listas con titulos de textos literarios
para ser leidos en | y Il Ciclos. (Adjunto cuatro)

La propuesta didactica para el abordaje de la literatura esta relacionada
con el disfrute de la lect ura, su valoracion y comprensioén Yy la construccién por
parte del estudiant e de su propio analisis ; ademas de promover la produccion
de textos literarios originales en forma constante. Por esta razén, se busca poner
en contacto alo sy las estudiantes con | os diversos géneros literarios y promover
asi la ampliacién de sus posibilidades recreativas mediante la escogencia de
variedad de tipos de textos literarios y abrir espacios para la expresion creativa.
También se le posibilita para introducirse en el uso del lenguaje literario para la
recreacion de mundos ficticios.

En este sentido, la lectura de las obras literarias se presenta a lo largo del
curriculo en todos los niveles como un modo de estimular en el estudiantado , el
interés y el gusto por ellas, fa voreciendo su formacién como lectores activos y
criticos, capaces tanto de comprender como de proponer sentidos para las
obras que leen, formarse una opinion sobre ellas , apreciar el valor y
significacién de los distintos géneros literarios. Durante la vi da escolar los vy las
estudiantes , deben tener la oportunidad de escuchar y leer poesia, dentro de
las que es posible citar las rimas infantiles, los t rabalenguas, las retahilas, los
poemas y las canciones de cuna, asi como villancicos, rondas y coplas.
También textos narrativos como cuentos populares vy literarios, mitos, leyendas,
novelas, teatro; ademas de teatro y de otros textos como fabulas, adivinanzas y
refranes ( CERLALC, 1990).
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Es por esto que se promueve la lectura de obras que tienen relacion co n
la experiencia personal del lector y su correspondiente analisis en correlacion
con el context o histdrico, social y cultural en que se gesto.

Este enfoque de la literatura quiere destacar con claridad que las obras
literarias son fundamentalmente obras de arte y que, en consecuencia, el
acercamiento a ellas debe ser semejante al que se tiene frente a un cuadro o
a una obra musical. Por eso, los procesos analiticos que se apliquen a las obras
literarias nunca deben dejar de lado su consideracion estética

En este mismo sentido , cabe sefialar que resulta inconveniente abordar
las obras solo como medios para ejemplificar teorias literarias, discursivas y
comunicativas. Son estas teorias las que deben estar al servicio de la mejor
comprensiéon de lo leido, permitiendo asi un disfrute mas profundo, y no al
contrario.

La orientacion y seleccion del conjunto de obras por leer no
necesariamente est a limitada a la lista propuesta por el Consejo Superior de
Educaciéon; queda abierta a las diversas realidades que presenta el mun do
escolar, extraescolary alamu ltiplicidad de los intereses del grupo.

Las tareas de comprension propuestas avanzan gradualmente desde la
relacion con las vivencias propias hasta profundizar en el contexto de la obra,
para aportar al es tudiante una posibilidad de enriquecer su mundo personal.
Por esta razén la literatura en la Educacién Primaria t iene como propasito
fundamental u tilizar la lectura de la obra literaria como fuente de placer y de
enriquecimiento personal.

Asi se propon en estrategias didacticas que deben contribuir al
acercamiento del estudiantado a la expresion artistica y al valor patrimonial de
las obras literarias:

| Ciclo:

- Escucha vy lectura guiada, autonoma, silen ciosa y en voz alta; de textos
literarios y no li terarios adecuados a los intereses infantiles  a fin de desarrollar
gusto por las obras literarias.
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- Valoracion de la autonomia lectora, interés por la eleccién de temas y
textos, por la comunicacion de las preferencias personales, y apreciacion
del texto literario como recurso de disfrute personal.

- Uso de los recursos de la biblioteca de aula y de centro, incluyendo
documentos audiovisuales, como medio de aproximacion a la literatura.

- Comprension, memorizacion y recitado de poemas con el ritmo, la
pron unciacion y la entonacion adecuados.

- Recreacion y rescritura de textos narrativos y de caracter poético
(adivinanzas, refranes), utilizando modelos.

- Dramatizacion de situaciones y textos literarios.

La intervencion docente irA encaminada a que los y las nifia s, conozcan textos
literarios de la tradicion oral y de la literatura infantil adecuados al ciclo, asi
como algunos aspectos formales simples de la narracién y de la poesia.

Se procurara que desarrolle el habito de disfrutar con textos literario S
adecuados, (canciones, refra  nes, adivinanzas, trabalenguas) vy la capacidad
de comprender su sentido y construir su propio significado. Se potenciara

también el aprecio y la in corporacion de la lectura a la vida cotidiana del
escolar.

En este ciclo se fo mentara la dramatizacién, recreacién, memorizacion y
recitacion de poemas y textos sencillos con ritmo, pronunciacion y entonacion
adecuados.

Il Ciclo

- Lectura personal, silenciosa y en voz alta, de obras ad ecuadas a la edad e
intereses del estudiant ado.

- Lectura guiada de textos narrativos de tradicibn oral, literatura
infantil, de obras clasicas y literatura  actual en diferentes formatos  dimpresos
y digitales -.

- Desarrollo de la autonomia lectora, de la capacidad de eleccion de tema sy
textos y de la expresion de las preferencias personales.

- Valoracion y aprecio del texto literario como vehiculo de comunicacion,
fuente de otros mundos, tiempos y culturas, y como recurso de disfrute
personal.
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- Conocimiento del funcionamiento de la b iblioteca del centro y participacion
en actividades literarias.

- Comprension, memorizacion y recitado de poemas, con el ritmo, la
pronunciacion y la entonacion adecuados.

- Recreacion y composicion de poemas Yy relatos para comunicar
sentimientos, emoci ones, estados de &nimo o recuerdos.

- Dramatizacion de situaciones y textos literarios.

La intervencién docente se dirigirdA a que los y las nifias, conozcan textos
literarios de la tradicion oral y de la literatura infantil adecuados al ciclo, asi
como las caracteristicas bésicas de la narracion y la poesia, para apoyar la
lectura y la escritura de dichos textos.

Se fomentara la act itud positiva hacia la lectura, la comprension d el sentido y
la escritura de textos literarios por parte del estudiantado lo gue favo recera el
disfrute de lo leido.

3.3.2. Estrategias de comprension lectora

El aprendizaje de estrategias de comprension permite enfrentarse a la
lectura de manera metaco  gnitiva y reflexionar sobre la tarea que implica leer.

Las estrategias cumplen u na doble funcion en la lectura: por un lado,
permiten perfeccionar la comprension y, por otro, contribuyen a construir una
interpretacion profunda de los textos.

Las actividades propuestas en este program a se orientan hacia | a
interiorizacion de estas e strategias por parte del estudiantado . La metodologia
utilizada consiste en la ensefian za explicita y sistematica, la cual inicia por
lograr que los y las alumna s, sean conscientes de su capacidad para
comprender.

La enseflanza de las estrategias debe co nsiderar las etapas de
modelamiento realizado por el o la docente , practica guiada de los y las
estudiantes y practica independiente, hasta que su comprension y aplicacion
sea autonoma.
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Formar lectores activos y competentes, capaces de recurrir a la lect ura
para satisfacer multiples propdsitos y para hacer uso de ella en la vida cultural y
social, requiere familiarizar a los vy las estudiantes , con un amplio repertorio de
textos literarios y no literarios. El conocimiento vy la familiaridad que tenga el o la
estudiante , con textos de mudltiples dmbitos contribuyen decisivamente a su
formacion integral.

Se busca formar estudiantes lectores competentes que logren leer con
autonomia y que disfruten de los textos. Adem as que logren hacer la relacion
entre el texto, la intencién del autor y la propia valoracion, a la par de que
establecen valoraciones e interpretaciones integrando conocimientos para
acceder al significado del texto (Mendoza, 2001) .

Las tareas de comprension de textos literarios avanzan grad ualmente
desde la relacion de las propias vivencias hasta profundizar en el contexto de
la obra, secuencia indispensable para el enriquecimiento del mundo personal
del estudiante.

Por su parte, la lectura de textos no literarios abre la posibilidad de
informa rse y conocer lo que piensan los demas, aprender sobre diversos
ambitos y acceder a temas de interés para satisfa cer una variedad de
propdsitos personales y curriculares.

La lectura informativa, ademas, es una actividad de fuerte presencia en
la vida escolar, ya que constituye el medio por el que se comunica a los y las
estudiantes , gran parte de los temas propios de las asignaturas. De acuerdo
con lo anterior, se consideran el analisis de una variedad de textos, que
progresa desde la obtencién de informacion hasta la evaluacion critica de la
intencién y la confiabilidad de la informacién proporcionada.

El supuesto tedrico que orienta la competencia de la lectura es la
capacidad del lector para construir el significado del texto que lee. Se valora
la comprension profunda de los textos y la formacion de lectores activos y
criticos que utilizan la lectura , como medio fundamental de desarrollo del
pensamiento, la sensibilidad y el aprendizaje para ampliar el conocimiento del
mundo.
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El lector y el t exto surgen a partir del acto de lectura, y se transforman
mutuamente. H lector construye el significado del texto en base a sus
inferencias y referencias, atribuyéndole un sentido personal.

El lector puede asumir dos tipos de posturas no excluyentes frente a un
texto:

- Laestética: leer para apreciar un texto.
- La eferente: leer para aprender

En este contexto la eleccion de las lecturas es de gran relevancia, razén
por la cual en este programa se incorpora un listado de titulos de textos
literario s para ser leidos en el |y el Il Ciclo y el Plan Estratégico de Fomento y
Animaciéon de la Lectura aprobado por el Consejo Superior de Educacién
(2006) que establece 0écomo medida para el
poblacién estudiantil de Educaciéon Prima ria, la obligatoriedad del personal
docente de leer, de manera planificada y creativa con sus estudiantes,
durante las lecciones, ademas de desarrollar las acciones necesarias para la
formacién de lectores independientes, de acuerdo con el grado de madurez
escol ar de cada grupo estudiantil . o

En este Plan se delimitan los siguientes lineamientos que deben acatarse
en todas las instituciones de 1y llciclos:

- Se definen dos lecciones semanales dedicadas al fomento y animacion de
la lectura, dentro de la  programacién del trabajo de aula, dirigida en I ciclo
y orientada a la lectura independiente en lIciclo.

- Debe ser una actividad planificada, animada y orientada por cada
docente, de manera que promueva el habito de la lectura y el gusto y
aprecio de esta actividad en todo el estudiantado.

- Se propone que este periodo de lectura se realice durante los primeros
veinte minutos del dia lectivo.

- Durante estas dos lecciones todos los vy las docentes , del centro educativo
(sin excepcion) , junto con el estudianta do, disfrutaran de una lectura
recreativa y ajustada a los intereses y necesidades de la poblacion
estudiantil.

- La escogencia de las lecturas obedecera a las necesidades diagnosticadas
a nivel de institucion y, por ende, del aula, tomando en consideracion la lista
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de lecturas aprobadas por el Consejo Superior de Educacién. De esta
manera, la lectura se convierte en un proceso integral en donde todos
participan activamente.

Deben preverse las condiciones fisicas y de recursos (estantes, libros, rincon

de lectura, entre otros) en el aula para que esta disposicién logre su
cometido.

Por lo tanto, la competencia por lograr es la utilizacion de la lectura

como fu ente de placer, de informacion, de aprendizaje y como medio de
perfeccionamiento y enriquecimient o linguistico personal.

Para lograr este gran propdsito se deben realizar durante todo el curso

lectivo y en todos los niveles y contextos, acciones como las siguientes

Propiciar procesos de lectoescritura inicial a partir de la decodificaci on del
texto escrito junto con la respectiva comprension.

Considerar en los procesos de comprension lectora: la intencién de la lectura
dsilenciosa, selectiva, exploratoria, informativa, otras - y los conocimientos
aportados por el lector oconocimientos sobre el escr ito y conocimientos
sobre el mundo -.

Conceptualizar junto con el estudiantado , la importancia de la lectura y sus
funciones en todos los entornos.

Omitir el uso de textos superficiales o simplificados como material de lectura

en las aulas.

Propiciar la exp erimentacion con diversidad de textos y lecturas.

Crear en los ambientes escolares situaciones reales de lectura.

Ofrecer la lectura de textos relacionados con la tarea escolar y con la vida

de la escuela.

Ofrecer una gran variedad de textos liter arios, co n el propésito de que el o la
estudiante , desarrolle gusto y placer por la obra literaria.

Ofrecer la posibilidad al estudiante de progresar en sus interpretaciones con
textos cada vez mas complejos en los distintos niveles.

Propiciar el desarrollo del ima ginario personal a partir de la apreciacion de la
obra literaria y de la propia interpretacion.

Ampliar el corpus de obras literarias obligatorias, segun listado mencionado
anteriormente, de acuerdo con las necesidades, intereses y gustos
particulares de los o las estudiantes, con textos de su comunidad y de su
contexto.
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La ensefianza de la lectura d ebe asegurar que el nifio o la nifia, esté en
las mejores condic iones para comprender, requerimiento necesario para su
disfrute. Para que haya disfrute tiene  necesariamente que haber comprension.

3.4. La escritura

La escritura satisface multiples necesidades: permite reunir, preservar y
transmitir informacion de todo tipo, es una instancia para expresar la
interioridad y desarrollar la creatividad, abre la posibil idad de comunicarse sin
importar el tiempo y la distancia, es un instrumento eficaz para convencer a
otros, y es un medio a través del cual los colectivos humanos se aseguran
trascender y permanecer en la memoria colectiva.

Daniel Cassany (Murillo, 2006) afirma que escribir es una forma de utilizar
el lenguaje, realizar acciones para conseguir objetivos, aprender a utilizar las
palabras para que signifiguen lo que uno pretende que signifiquen en cada
contexto. Al aprender a escribir, también se aprende a organizar y elaborar el
pensamiento, a reflexionar sobre el contenido de lo que se va a comunicar y a
estructurar las ideas de manera que otros las puedan comprender.

Bajo esta concepcidn es necesario apropiarse de la idea de que Ila
escritura en la esc uela debe despertar el interés del estudiante  y mantenerlo , al
escribir textos con intencibny  destinatario definido . Sin esta motivacién el o la
estudiante , no se esmera en pensar qué interesa  al lector, ya que la tradicional
forma de ensefar expresibn  escrita, olvida que el proceso de composicion
implica la construccion y la transformacion del pensamiento mediante el
compartir textos que se leen y se escriben.

Para lograr lo anterior, se requiere incorporar las etapas de modelado,
practica guiada y pr  actica independiente, de modo que los y las estudiantes ,
aprendan a usar los recursos para mejorar su escritura.

Lograr que los vy las estudiantes , sean escritores entusiastas y creativos
también depende de la cultura que se genere en torno a esta activid ad. Para
estimular la escritura, la sala de clases debe ser un lugar donde puedan
compartir sus escritos, lo que les permite dar sentido a sus textos y experimentar
el efecto que tienen en los demas
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En otras palabras, el estudiantado , constituye una co munidad de
escritores en la cual todos participan activamente, no solo creando mensajes,
sino aportando constructivamente a los textos de otros.

Una manera de co ntextualizar y dar significado a los escritos de el
estudiantado , es relacionarlos con las vi vencias y los conocimientos que traen
de sus hogares, o establecer puentes con las lecturas y las conversaciones
realizadas durante el horario escolar. Ademas, de esta manera se potencia el
desarrollo de las competencias linguisticas.

La perspectiva de | a escritura ¢ omo proceso permite al estudiante
establecer propositos, profundizar las ideas, trabajar con otros, compartir sus
creaciones y centrarse en diferentes tareas necesarias para la produccion.

Las actividades sugeridas para abordar el proceso d e escritura estan
orientadas hacia la adquisicion de herramientas para que el o la estudiante ,
se convierta en un escritor cada vez mas independiente, capaz de usar la
escritura de manera eficaz  en el logro de diversos propoésitos y expresar su
creativida d, su mundo interior, sus ideas, sus conocimient oS y nuevos
aprendizajes.

En cuanto al aprendizaje de las normas y convenciones ortogréficas solo
adquiere sentido si se aborda como un elemento necesario para transmitir
mensajes escritos con eficacia y cl aridad; es decir, los conocimientos
ortograficos facilitan la comunicacion por esc rito, no son un fin en si mismo.

Esta aproximacion contribuye a que los y las estudiantes , desarrollen por
una parte, la nocién de que, para comunicar mejor un mensaje, la ortografia
correcta es indispensable y, por otra, el habito de prestar atencién a este
aspecto y revisar los textos con el fin de facilitar su lectura y su comprension.

Por otro lado , el enfoque comunicativo de lengua considera que los
conocimientos gram aticales son una herramienta para reflexionar sobre el
lenguaje y sus posibilidades en contextos concretos de comunicacion.

Al comprender la funcién de las unidades de la lengua y como se
relacionan entre si para dar significado, los y las estudiantes , son capaces de
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experimentar con ellas y, de esta manera, ampliar su comprension y su
capacidad expresiva. Por otro lado, el estudio de la gramatica permite adquirir
un metalenguaje que facilita la conversacién sobre los textos y la revisién de
estos.

Los objetivos de la asignatura  de Espafiol en relacion con la gramatica
apuntan a poner estos conocimientos al servicio de la comunicacion,
induciendo a los vy las estudiantes , a ampliar los recursos utilizados en sus
producciones escritas y orales.

En cuant o al vocabulario, es necesario crear en el estudiantado , la
necesidad por realizar una seleccion léxica que les permita lograr sus propositos
por medio de la escritura. Una forma de fomentar esta necesidad es el juego: el
o la docente , muestra como se modi fica un mensaje al cambiar algunas
palabras o como se p ierde el sentido al usar otras; luego el estudiantado ,

exper imenta de manera independiente.

La escritura, ademds, potencia la asimilacion de I|éxico nuevo,
especialmente cuando los y las estudiantes , escriben sobre textos que han
leido, ya que, al comentar o usar la informacién de una lectura, utilizan el
vocabulario o conceptos que han aprendido ahi y, de esa manera, construyen
el significado de cada palabra y la fijan en su memoria a largo plazo.

De acuerdo con Cassany, Lunay Sanz  (Murillo, 2011), la ensefianza de la
lengua tiene que incorporar el aprendizaje y la ensefianza del vocabulario
como un componente integrado a todo el curriculum escolar, pues su funcién
no es solo ampliar el bagaje léxico , sino ofrecer conocimientos sobre
caracteristicas y funciones de las palabras como unidades en todos sus
conocimientos.

Una palabra es una unidad en los diversos componentes de la
comunicacion: lingiistica, discursiva, pragmatica y referencial.

La co mpetencia |éxica, concebida como dominio de todas las
caracteristicas y funciones del vocabulario, debe describirse
como manifestacibn de la competencia comunicativa. El
dominio del vocabulario consiste tanto en el conocimiento de
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las palabras, de los conc eptos a los que se refieren, como en
las situaciones de uso con eficacia y adecuacion. (Murillo, 2011)

El vocabulario por tanto, se debe trabajar con propdsitos comunicativos,
es decir un léxico utilizado en situaciones funcionales y reales de comunicaci on,
ya sea oral o escrito, consi derando los siguientes aspectos:

- Proporcionar experiencias que conlleven al estudio o incorporacion de un
vocabulario general de comunicacion.

- Establecer claramente las diferencias de uso de los distintos vocablos, segun
la situaciébn comunicativa.

- Consolidar los vocablos ya conocidos por el escolar.

- Corregir las deficiencias especificas que puedan plantearse

- Capacitar para percibir los distintos matices de significacion con que puede
ser empleada una misma palabra, segun el contexto de enunciacion.

- Incorporar vocabulario cientifico  -técnico presente en el curriculum escolar.

Por otra parte, en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
composicién escrita deben incorporarse cinco estrategias basicas:

— Planificacion destructura del texto

— Notas previas.

— Relectura dleer los fragmentos escritos para evaluar su correspondencia con
la temat ica.

— Correcciones dretoque del ¢ ontenido y orden de las ideas.

— Recursividad dinterrumpir el proceso en cualquier punto y empezar de nuevo
con la reformulacion de la escritura.

La apropiacion de estas estrategias asegurara una mediacion
pedagogica pertinente y apegada al crecimiento del estudiante como
escritor; de lo contrario, seguiremos enfrascados en el conocimiento del cédigo
como finy no co mo medio para hacer de estos escritores expertos .

La idea de que se escribe para algo y para alguien es un principio que
orienta al estudiante sobre coémo realizar la tarea. Asi, al aprender a escribir,
también se aprende a organizar y elaborar el pensamiento, a reflexionar sobre
el contenido de lo que se va a comunicar y a estructurar las ideas de manera
gue otros las puedan comprender.

43



4. Sobre la diversidad de estudiantes

Las circunstancias educativas en Costa Rica no son iguales en todas las
instituciones y regiones, ha y diferencias entre lo urbano y lo rural, entre las zonas
de mayor desarrollo socioecondmico y las urbano marginales. A esta diversidad
de realidades que genera distintos niveles en los aprovechamientos escolares
se suma también la diversidad de condiciones individuales (desde cognitivas y
personales hasta culturales) en relacion con los aprendizajes.

De alguna forma se debe ofrecer oportunidades adecuadas a todas y
todos y cumplir con el fin de la educacion nacional que promueve una
perspectiva inclusiva y democratica. Si se restringen o minimizan los programas
a localidades o sectores sociales por razones de condicion socioecondmica o
geogréafica, se profundiza en las desigualdades sociales. La idea aqui ha sido
proponer un curric ulo general base para todos con los contenidos necesarios y
suficientes para generar los conocimientos, y sobre todo las destrezas y
capacidades que requiere el contexto en que vivimos.

Es fundamental comprender, sin embargo, que las acciones para la
ate ncion de la diversidad se encuentran en manos de docentes y de
autoridades educativas  y no en los planes de estudio  (Ver MEP, 2012).

Desde un enfoque inclusivo los y las docentes , deben ajustar las
estrategias de mediacion a los diversos estilos de apre ndizaje de sus
estudiantes, a sus necesidades particulares, y en general responder a las
diversas caracteristicas individuales y grupales, ofreciendo atencion de calidad
a la totalidad de estudiantes , tanto a los rezagados como a los aventajados :
siempre teniendo en cuenta  que no todo el estudiantado inicia con el mismo
nivel ni ritmo de aprendizaje, y probablemente no llegue el grupo a tener un
rendimiento homogéneo. El o la docente , puede y debe aprovechar la
diversidad en su aula y favorecer oportunid ades para que los y la nifia s,
trabajen juntos de forma colaborativa. Asi mismo, al desarrollar habilidades
linglisticas se trabaja de forma correlacionada con las otras asignaturas del
curriculum , favoreciendo asi una mejor apropiacién de los contenidos de todas
las materias , en todo el estudiantado
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LA EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES

Si partimos de que la evaluacion tiene como parte de sus propositos,
mejorar la calidad de los aprendizajes, a la vez que provee informacion
respecto de los avances y necesidades de los y las estudiantes, se hace
necesaria una practica evaluativa que trascienda lo que tradicionalmente se
ha venido realizando en el salon de clase. En especial ante los cambios
curriculares propuestos, se requiere comprender la evaluacion en su sentido
méas amplio y visualizarla como parte inherente del proceso de ensefianza y
aprendizaje, que va mas alla de la medicion del dominio de los contenidos.

Debemos comprender la evaluacién como un proceso continuo, que da
respuesta a cuestiones fundamentales, como: ¢p ara qué evaluar?, ¢ qué
evaluar? y ¢c mo evaluar?, que tienen implicaciones en la practica
pedagdgica.

Saber para qué evaluar, significa entender la manera como aprenden los
y las estudiantes, sus fortalezas y debilidades, para acompa Aarlos vy
acompafarlas, orientandolos en la construccion de sus aprendizajes.
Convirtiendose de esta forma en parte de la estrategia contra el fracaso
escolar, al permitir la intervencion oportuna del docente al detectar
dificultades en el aprendizaje de s  us estudiantes.

Definir qué evaluar, implica tener claridad respecto de los conocimientos,
las habilidades, destrezas o actitudes propuestas en los contenidos curriculares;
las estrategias de mediacidn seleccionadas para el desarrollo de las lecciones
y su congruencia con el aprendizaje que se espera logren los y las estudiantes,
de acuerdo con el planeamiento didactico.

El como evaluar, esta relacionado con las técnicas e instrumentos que
eligen los y las docentes, para valorar los logros  del estudian tado, teniendo
claridad respecto del propdsito de la evaluacion. Desde esta perspectiva, las
estrategias de evaluacion propuestas en cada una de las unidades que
conforman éste programa de estudio, constituyen un buen referente para los y
las docentes, al sugerirles técnicas, instrumentos y algunos indicadores que
pueden ajustarse y ampliarse de acuerdo con las particularidades de los y las
estudiantes y el nivel de avance que demuestren en su proceso de
aprendizaje.

45



Es por esto y a partir del enfoque cu rricular en que se sustenta este
programa de estudio que  se concibe la evaluacién como un proceso continuo,
dindmico, reflexivo, contextualizado, de investigacion permanente vy
potenciador de la autonomia, inherente al proceso de ensefianza y
aprendizaje, ca racterizado por permitir la obtencion de informacion valida y
confiable acerca del desempefio de los y las estudiantes, mediante el
desarrollo de procedimientos y la aplicacion de instrumentos técnicamente
elaborados; formular juicios de valor a partir de la informacion recolectada
respecto de como los y las estudiantes, estan progresando en su aprendizaje, y
la toma decisiones prontas y oportunas para aquellos casos en que se
determinen dificultades en el aprendizaje.

1. Orientaciones generales

En concordan cia con lo anterior, se presentan a continuacion algunas
orientaciones generales, respecto del proceso de evaluacion de los
aprendizajes:

— Aplicar las funciones diagnéstica, formativa y sumativa de la evaluacion.

La evaluacion diagnéstica tiene como pro poésito conocer los aprendizajes
previos, las habilidades, destrezas, capacidades y limitaciones de los y las
estudiantes, al iniciar del curso lectivo, una unidad de estudio, un tema, entre
otros.

Ademas permite, la deteccion de cualidades o niveles avan zados de los y
las estudiantes, con el propdésito estimular su desarrollo en el proceso de
mediacién pedagdgica.

Los resultados de la evaluacion diagndstica los deben considerar los y las
docentes, para la seleccion de los recursos pedagogicos, las técni cas, las
estrategias de mediacion y las de evaluacién, que consignen en el
planeamiento didactico.

La evaluacion formativa le permite a los y las docentes, recopi  lar informacion
respecto del desempefio  de los y las estudiantes en las diferentes actividade S
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propuestas. A la vez provee al esudiantado , informacion respecto de sus
aprendizajes con el fin de que se involucren mas en él.

Con base en la informacion recopilada, los y las docentes, toman decisiones
respecto a las acciones de apoyo que aplicaran pa ra mejorar el
desempeiio de los y las estudiantes, cuando asi lo requieran.

La funcion sumativa que se aplica a partir del segundo afio, permite certificar
los aprendizajes logrados por los y las estudiantes, ademas de propiciar a
partir de sus resultado s, la realimentacion de la mediacién pedagogica, con
el propésito de que los y las estudiantes, se apropien de los contenidos
curriculares que no lograron durante el desarrollo del proceso.

Los y las docentes, determinan como y cuando aplicar las divers as técnicas
e instrumentos, durante el proceso de mediacién pedagodgica

En todos los niveles y mas aun, en el primer afio de la Educacion General
Basica, la utilidad de la evaluacion radica en la recopilacion de informacion
cualitativa, valida y confiable, r  elacionada con la calidad de las habilidades,
destrezas y actitudes logradas por los y las estudiantes. Dicha informacién , le
permite a los o las docentes, la toma de decisiones prontas y oportunas, a la

vez que informa a los padres de familia o encargados respecto del
acompafamiento que se requiere de ellos en apoyo a las acciones que se
desarrollan en el centro educativo con el propoésito de superar las
dificultades de aprendizaje que presenten sus hijos o hijas

En este sentido, es necesario que los y las docentes, cuenten con los
instrumentos y estrategias que han utlizado durante el proceso de
evaluacion, asi como la descripcion de las acciones de apoyo que han
desarrollado en el aula producto de la informacion obtenida, la cual es
fundamental en el pri  mer afio para la elaboracion del informe cualitativo de
avance, que se entrega a los padres de familia o encargados al finalizar

cada periodo lectivo.

Se promueve la participacion activa de los y las estudiantes, en la
evaluacion, mediante su incorporacion en los procesos de auto y
coevaluacion.

Las estrategias de evaluacion que se propongan deben poner de manifiesto

el significado de los nuevos aprendizajes, evitando la memorizacién
mecanica de los mismos.
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2. Elrol del docente en la evaluacion de los aprend izajes

De acuerdo con Castillo S. y Cabrizo J. (2008), la evaluacion no debe verse
como una accién unilateral y terminal por parte del docente, sino como una
practica que guia el proceso de ensefanza -aprendizaje, en funcion de la
informacion obtenida sobr e los aprendizajes que poseen los y las estudiantes y
los que pueden seguir adquiriendo.

Por lo que el o la docente debe:

Conocer las caracteristicas del estudiante, entre ellas, nivel de desarrollo,
ritmos y estilos de aprendizaje.

Considerar dentro d e las estrategias de mediacion, actividades
relacionadas con las funciones de la evaluacion.

Dar a conocer a los y las estudiantes, la planificacion de lo que se va a
desarrollar en el aula, asi como qué se espera de ellos y como se va a
hacer.

Analizar | os problemas que surgen en la explicacion y la construccién de los
conocimientos.

Valorar las actitudes, habilidades, destrezas y competencias de los nifios y
nifias.

Conocer los resultados de la metodologia empleada y en caso necesario
realizar los ajustes pertinentes.

Mantener informado a los y la estudiantes y padres de familia o
encargados, acerca de los avances y niveles de logro alcanzados, y en los
casos que asi se requiera, los aspectos en que deben mejorar.

Desarrollar acciones orientadas al fortalec imiento de las habilidades,
destrezas o contenidos curriculares que demuestren niveles de logro
insuficientes o en caso contrario, potencializar los fuertes.

Las acciones con caracter evaluativo que se desarrollen durante la
mediacién pedagdgica, deben ori entar a los y las estudiantes, respecto de
su grado de avance en el logro de los contenidos individuales y colectivos
propuestos en el planeamiento didactico.

Consignar valoraciones objetivas y representativas del desempefio
observado en los y las estudiant es.
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3. Componentes de la evaluacién de los aprendizajes

La valoracion de los aprendizajes la realizan los y las docentes, con base
en la informacion cualitativa y cuantitativa recopilada en el proceso de
mediacion pedagdgica, en concordancia con el planeam iento didactico.
Como se ha indicado anteriormente, las técnicas, instrumentos y estrategias de
evaluacion que utilicen conviene que sean variadas y que faciliten la
recopilacion de evidencias del desempefio de los y las estudiantes en las
diferentes activi dades desarrolladas durante las lecciones. Al mismo tiempo,
deben ofrecer la oportunidad para que demuestren el nivel de construccion y
aplicacion de conocimientos logrados. Asi por ejemplo, para valorar si un
estudiante estd desarrollando las habilidades de expresiéon oral, es necesario
planear actividades de mediacion que favorezcan la realizacion de
comentarios de temas varios, la exposicion de ideas, noticias, cuentos o
narracion de experiencias, entre otros.

A continuacién se detallan los componente s de la evaluacion de los
aprendizajes para el | Ciclo de la Educacion General Basica.

Primer Afio
Trabajo cotidiano

Consiste en todas las actividades educativas que realiza el o la

estudiante, con la guia y orientacion del docente, segun el planeamient 0
didactico y en concordancia con el programa de estudio . Para su calificacion,
se deben utilizar instrumentos técnicamente elaborados, en los que se registra
informacion relacionada con el desempefio de los vy las estudiantes . Esta

informacion se registra en forma continua como parte del proceso de
aprendizaje y no como producto, debe reflejar el esfuerzo y avance gradual

del estudiante en el logro de los contenidos curriculares. Sirve de insumo para la
elaboracion del informe cualitativo de avance que se e ntrega a los padres de
familia o encargados al finalizar cada periodo lectivo.

Trabajos extraclase

Los trabajos extraclase son todas aquellas tareas cortas, planeadas y
orientadas por el o la docente, y realizadas por €l o a estudiante, con el
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propo sito de que repase o refuerce los contenidos curriculares desarrollados en
la mediacion pedagdgica. Estas tareas deberan tener un propoésito definido,
asi como, un caracter diferenciado, para esto se deben considerar las
caracteristicas y necesidades educa  tivas de los y las estudiantes.

Asistencia

Se define como la presencia de los y las estudiantes, en las lecciones y en
todas aquellas otras actividades escolares a las que fuere convocado.

Para definir la promocion del estudiante en el primer afio es requisito que
los y las estudiantes, hayan asistido al menos al 80% de las lecciones reales
impartidas durante el curso lectivo.

Informe cualitativo de avance

Consiste en la sistematizacion de la informacion recopilada por el o la
docente, acerca del de  sempefio observado en los y las estudiantes, durante el
desarrollo de las actividades propuestas en el quehacer cotidiano. Los
indicadores de desempefio que se consignan en el mismo, estan relacionados
con las destrezas, habilidades y actitudes sugeridos en las estrategias de
evaluacion, en concordancia con los aprendizajes individuales y colectivos por
lograr, consignados en este programa de estudio.

Ofrece informacion detallada a los padres de familia o encargados
acerca de los niveles de logro alcanzados por sus hijos, asi como las dificultades
de aprendizajes identificadas en ellos, esto con el propdsito tomar decisiones
prontas y oportunas orientadas a brindar el acompafamiento requerido a las
acciones gue se implementan en el centro educativo.

Sequndo Ao

Trabajo cotidiano

Consiste en todas las actividades educativas que realiza el o la
estudiante, con la guia y orientacion del docente, segun el planeamiento
didactico y en concordancia con el programa de estudio . Para su calificacion,
se deben util izar instrumentos técnicamente elaborados, en los que se recopila
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informacion relacionada con el desempefio de los y las estudiantes . Esta
informacion se registra en forma continua como parte del proceso de
aprendizaje y no como producto, debe reflejar el e sfuerzo y avance del
estudiante en el logro de los contenidos curriculares.

Trabajos extraclase

Se entiende por trabajo extraclase aquellas tareas cortas, planeadas y
orientadas por el o la docente y realizadas por el o la estudiante, con el
propodsito de que repase o refuerce los contenidos curriculares desarrollados en
la mediacién pedagdgica. Estas tareas deberan tener un propdsito definido,
asi como, un caréacter diferenciado, para esto se deben considerar las
caracteristicas y necesidades educativ as de los y las estudiantes.

El o la docente, determina la cantidad de tareas que asignara con base
en el desempefo de los y las estudiantes, durante el proceso de ensefianza -
aprendizaje.

Prueba(s)

La prueba es un instrumento de medicién, cuyo proposit oesque, elola
estudiante, demuestre la adquisiciéon de los aprendizajes de los contenidos
curriculares desarrollados durante la mediacion pedagdgica, de acuerdo con
el programa de estudio.

Para su construccion se seleccionan los contenidos procediment ales del
planeamiento didactico. Estas pruebas deben aplicarse ante la presencia de

un docente o en su defecto ante el funcionario que el Director designe.

La realizacion de trabajos en el aula o tareas cortas no sustituyen en
ningun caso, una prueba.

Asistencia

Se define como la presencia de los y las estudiantes, en las lecciones y en
todas aquellas otras actividades escolares a las que fuere convocado
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Tercer Afio

Trabajo cotidiano

Consiste en todas las actividades educativas que realiza el o | a
estudiante, con la guia y orientacion del docente, segun el planeamiento
didactico y en concordancia con el programa de estudio . Para su calificacion,
se deben utilizar instrumentos técnicamente elaborados, en los que se recopila
informacion relacionada con el desempeiio de los y las estudiantes . Esta

informacion se registra en forma continua como parte del proceso de
aprendizaje y no como producto, debe reflejar el esfuerzo y avance del
estudiante en el logro de los contenidos curriculares.

Trabajos e xtraclase

Se entiende por trabajo extraclase aquellas tareas cortas, planeadas y
orientadas por el o la docente y realizadas por el o la estudiante, con el
propésito de que repase o refuerce los contenidos curriculares desarrollados en
la mediacién pedag dgica. Estas tareas deberdn tener un propdsito definido,
asi como, un caracter diferenciado, para esto se deben considerar las
caracteristicas y necesidades educativas de los y las estudiantes.

El o la docente, determina la cantidad de tareas que asign ara con base
en el desempefo de los y las estudiantes, durante el proceso de ensefianza -
aprendizaje.

Prueba(s)

La prueba es un instrumento de medicion, cuyo propésito es comprobar
si se ha logrado la adquisicién de los aprendizajes , por parte de | o la estudiante |,
de los contenidos curriculares desarrollados durante la mediacion pedagogica,
de acuerdo con el programa de estudio.

Para su construccion se seleccionan los contenidos procedimentales del

planeamiento didactico. Estas pruebas deben aplicarse an te la presencia de
un docente o en su defecto ante el funcionario que el Director designe.
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La realizacion de trabajos en el aula o tareas cortas no sustituyen en
ningun caso, una prueba.

Asistencia

Se define como la presencia de los y las estudiantes, en las lecciones y en
todas aquellas otras actividades escolares a las que fuere convocado.

SUGERENCIAS PARA CORRELACIONAR EL PROGRAMA DE ESTUDIO DE ESPANOL
CON OTRAS ASIGNATURAS

El espafiol , como disciplina, es la base del aprendizaje de todas las
asignaturas del curriculo.  Adquirir conocimiento  de otros saberes requiere de
habilidades en lectura y en escritura, ademas de una adecuada comprension
lectora . El desarrollo de las habilidades linguisticas: escuchar, hablar, escribir y
leer, no solo fa vorece el logro de competencias comunicativas, sino que
beneficia y contribuye al proceso de ensefianza - aprendizaje en las diferentes
asignaturas del curriculo.

Es necesario que se propicien estrategias de  comprension lectora  en
todas las asignaturas; no debe verse como un contenido solamente de la
asignatura de espafiol , ni solo responsabilidad del docente espafiol, e s
responsabilidad de todos.

En la diferentes asignaturas del curriculo, que se desarrollan en las aulas,
el o la docente , debe propicia r estrategias de mediacion , donde se interpreten
todo tipo de textos: cientificos, histéricos, narrativos; describir procesos, plantear
hipoétesis, registrar informacion , leer la informacién de un gréfico , ofrecer
explicaciones, narraciones , descripciones, interpretar férmula s. Todos los
maestros y maestras tienen la responsabilidad de que el estudiantado
desarrolle las competencias necesarias para comprender y producir textos
con el fin de que  se puedan desempefiar con éxito en su vida actual y futura
En otras palabras, se debe llevar la comunicacion y el lenguaje a todos los
espacios educativos y darle sentido al aprendizaje de la lengua y la
comprension lectora.
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1. Matematica

El programa de estudio de matematica aprobado por el CSE en el 2012 y
que entrd en vigencia este afio (2013) propone el abordaje de la asignatura
desde cinco procesos, comprendi endo | os pr
actividades cognoscitivas (o tipos de actividades) que realizan las personas en
las distintas areas matematicas y que se asocian a capacidades para la
comprension y uso de los conocimientos. La realizacion sistematica de estos
procesos transversales en la accion de aula apoya el proceso de diversas
di mensiones de | a compe(VEmR 20il2za24mat em8ti cabd

Ademdsindi ca que oOvale decir que estos proc
capacidades pero apoyan su desarrollo, y ademas tienen numerosas
intersecciones entre si.  Los cinco procesos son:

- Razonar y argumentar

Se trata de actividades mentales que aparecen transversa Imente en
todas las areas del plan de estudios y que desencadenan formas tipicas del
pensamiento matematico: deduccion, induccién, comparacién analitica,
generalizacion, justificaciones, pruebas, uso de ejemplos y contraejemplos.
Busca desarrollar capaci dades para permitir la comprension de lo que es una
justificacion o prueba en matemética, para desarrollar y discutir
argumentaciones matematicas, para formular y analizar conjeturas
matematicas, para usar f Ormulas o métodos mateméaticos que permitan la
com prension o desarrollo de informaciones presentes.

- Plantear y resolver problemas

Refiere al planeamiento de problemas y el disefio de estrategias para
resolverlas. Aqui se dard un lugar privilegiado a los problemas en contextos
reales. Se busca potenciar capacidades para identificar, formular y resolver
problemas en diversos contextos personales, comunitarios o cientificos, dentro y
fuera de las matematicas. Se trata de capacidades para determinar entonces
las estrategias y métodos mas adecuados el enfre ntar un problema, para
valorar la pertinencia y adecuacion de los métodos disponibles y los resultados
matematicos obtenidos originalmente, ademas de la capacidad para evaluar
y controlar el desarrollo de su trabajo en la resolucion de problemas. El énfasis
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gue se desea dar a los contextos reales también impulsa una asociacion con el
desarrollo de capacidades cognitivas para identificar, formular, disefiar,
desarrollar y contrastar modelos matematicos del entorno con complejidad
diversa.

— Comunicar

Es laexpresion y comunicacion oral, visual o escrita de ideas, resultados y
argumentos matemaéticos al docente o a los otros estudiantes. Este proceso
busca potenciar la capacidad para expresar ideas matematicas y sus
aplicaciones usando el lenguaje matemético ( reglas de sintaxis y semantica)
de manera escrita y oral a otros estudiantes, docentes y a la comunidad
educativa. Pretende que se desarrollen capacidades para consignar y
expresar con precision matematica las ideas, los argumentos y procedimientos
utilizados asi como las conclusiones a las que se hayan arribado, asi como para
identificar, interpretar y analizar las expresiones matematicas escritas o verbales
realizadas por otras personas.

Por la gran prese ncia de simbolizaciones en las m atematicas en
ocasiones se piensa que no es relevante la comunicacion verbal y escrita, es
comun que no se incluya en la accién de aula ni tampoco en las formas de
evaluacion. No obstante, es un proceso central para la generacion de la
competencia matematica, pues per mite esclarecer ideas matematicas,
compartirlas, revelar dimensiones distintas y ampliar la participacion estudiantil
activa.

- Conectar

Este proceso transversal pretende el entrenamiento estudiantil en primer
lugar en la obtencion de relaciones entre las diferentes areas matematicas, lo
cual se deriva de las caracteristicas centrales de los quehaceres matematicos:
el caracter integrado de los mismos. Los mateméaticos profesionales aplican
métodos y objetos matematicos de unas areas en otras. Aunque las
matematicas han evolucionado en distintas disciplinas o areas, han llegado a
integrarse con el correr del tiempo. Esta integracion es de tal nivel y el flujo de
relaciones de un lado a otro es tan grande que no insistir en esas conexiones y
ese caracter un ificado haria perder la comprension adecuada de lo que son
las matematicas.
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Con esta multiplicidad de conexiones se comprenden mejor los limites y
el significado de muchos de los objetos matematicos. En el contexto escolar,
entrenar y desarrollar la ca pacidad para hacer conexiones puede hacerse en
todos los niveles educativos sin gran dificultad.

Este proceso busca que se cultiven las relaciones entre las distintas partes
de las matematicas escolares, ademas del desarrollo de acciones para
identificar dentro de situaciones no matematicas aquellas en las cuales es
posible un tratamiento matematico. Y de igual manera persigue motivar
conexiones con otras asignaturas y con los distintos contextos.

— Representar

Pretende fomentar el reconocimiento, inte rpretacién y manipulacién de
representaciones multiples que poseen las nociones matemaéticas (gréficas,
numeéricas, visuales, simbdlicas, tabulares).

El proceso busca favorecer la capacidad para elaborar y usar
representaciones matematicas que sirvan en el registro y organizacion de los
objetos mateméticos, para interpretar y modelar situaciones propiamente
matematicas, para manipular distintas representaciones de objetos
matematicos. Propone también desarrollar capacidades para poder traducir
una represe ntacion en términos de otras, comprendiendo las ventajas o
desventajas (0 los alcances) de cada representacion en una situacion
determinada

Todos estos procesos, como podemos ver, conllevan desarrollo de
habilidades comunicativas, y por ende se requiere de la comprension lectora.

2. Ciencias

Los procesos de aprendizaje promovidos en la educacion cientifica esta n
asociado s a una buena comprension de las etapas de hacer, pensar y
comunicar, para la creacion de modelos conceptuales que explican los
fendmen os naturales. De manera que, como se indica en los programas de
estudio , implica sumir la realidad en sentido critico, formular ideas, reflexionar
sobre ellas, comprobarlas, contrastarlas y divulgar los conocimientos, que
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indiscutiblemente requiere de ha bilidades de comunicaciéon y comprension,
para que el o la docente , pueda aprovechar , desde las estrategias de
mediacion , la lectura y analisis de textos cientificos, formulacién de hipétesis,
comprension de una férmula - desde su interpretacion hasta s u solucion -
mediante la utilizacion de un lenguaje hipotético.

Considerando la educacion cientifica desde la indagacion, por medio
de la participaci On en diversas estrategias orales: conversatorios, plenarias,
exposicione s, foros, mesas redondas, otras ; el y la estudiante , ejercitara la
formulacion de enunciados con retos y problemas, intercambio de ideas y
conocimientos previos, formulacién de predicciones, explicaciones, reflexiones,
contrastes entre ideas previas y resultados obtenidos. Ademas, los y las
estudiantes, producen textos, al  proponer temas relacionados con los
contenidos de los programas de estudio como: Conozco mi cuerpo Yy aprendo
de mi cuerpo ; Los seres humanos somos par te integrante de la naturaleza,
Vivimos en el planeta Tierra ; el Universo y la exploracion espacial.  (MEP, 2005)

3. Estudios Sociales

Los Estudios Sciales pueden ser un gran apoyo para desarrollar procesos
de comunicacién y lenguaje, identificando y estudiando los contextos,
aportando conocimientos del entorno, sociocu ltural, su historia, geografia.
Recopilar la memoria de la comunidad a partir de la lectura y andlisis de textos
e imagenes, recurrir a la leyenda, al cuento, y demas géneros literarios para
comprender el contexto cercano al del pais y del mundo. Realiz ar lectura y
ejercicios de interpretacion de mapas, croquis, iconos, reglas y normas viales.

4. Artes Plasticas

Desde las artes plasticas podemos realizar actividades de comprension y
produccion textual, uniendo el texto y la imagen. Utilizar la literatura con otros
lenguajes plasticos, para identificar valores, hechos como parte de la identidad
y cultura nacional. Elaborar libros de arte con cuentos, historietas, caricaturas y
periddicos. Cuando hacemos uso del periédico como recurso didactico,
retomar el papel de las imagenes, hacer ejercicios de interpretacion de las
imagenes, de la publicidad, del discurso en el texto y la comunicacion visual.

Cuando se desarrollan las técnicas de apreciacion literaria, recurrir a la
pintura, a la escultura y a otros lenguajes plasticos para identificar valores,
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comprender hechos histéricos y su relacion con la comunidad, el pais y el
mundo.

5. Educacién Fisica

En esta asignatura se propone el desarrollo de tres areas tematicas
fundamentales para una vida saludable: mo vimiento humano, juegos Yy
deportes y actividades dancisticas o movimiento con musica. Se busca un
desarrollo integral de la persona, para lograr estados optimos de funcionalidad
en sus distintas dimensiones interrelacionadas: fisica, mental, social, espiri tual. Y
es a través del movimiento que la persona se expresa y vive, dentro de un
contexto ambiental e historico determinado. Bajo la premisa que el
movimiento constituye el fendmeno integrador de todas las dimensiones
humanas, debemos aprovechar propic iar en las clases de espafiol: el analisis
critico de articulos deportivos, historias de deportistas, reportajes relacionados
con el deporte, la recreacion y la salud. Escribir acerca de las actividades
deportivas, recreativas y de salud que se realizan en la comunidad, valorar la
participacion de la familia en estas actividades.

Elaborar textos acerca del aprovechamiento del tiempo libre en
actividades recreativas como practica de la actividad fisica con la familia, en
el centro educativo y en la comunid ad.

6. Educacién para la vida cotidiana

Analizar textos con informacion nutricional, habitos de alimentacion,
indicadores de salud del pais, valor nutricional de los alimentos que estamos
ingiriendo en beneficio o perjuicio de la salud. Escribir acerca de las costumbres
alimenticias de la comunidad y su relacién con el contexto sociocultural.

7. Educacién Musica |

De la asignatura podemos apoyarnos para comprender el papel de los
fonemas y su relacion con las letras y palabras, atendiendo aspectos como
sonoridad, entonacion, ritmo, timbre, para realizar debates, escritos,
actividades simples de escuchar sonidos , analizar su papel en el entorno,
escuchar y cantar canciones con diferentes entonaciones, construir y aprender
rimas. La musicalizacion de los sonido s en la poesia, adivinanzas, retahilas,
cuentos musicales, otros, ademas de ser del gusto y disfrute del educando,
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colaboran a desarrollar y fortalecer, la s habilidades y dest rezas necesarias para
un proceso educativo exitoso. Trabajar temas de ecologia ac Ustica, caminata
auditiva, higiene acustica definidos en los programas de estudio como:

— Ecologia acustica: estudio de los efectos que provoca el ambiente acustico
o el paisaje sonoro sobre las respuestas fisicas y caracteristicas conductuales
de los seres vivos. Particularmente, la ecologia acustica se dirige a los efectos
nocivos que la contaminacion sonora puede tener sobre los organismos y en
forma positiva la ecologia acustica busca la armonia entre el hombre y el
ambiente sonoro que le rodea.

— Caminata auditiva: también llamada caminata sonora o caminata acustica.
Recorrido en la cual la persona realiza una audicidén detallada y amplia de
todos los sonidos que se producen en un ambiente determinado, ubica y
registra escuchado en un croquis para su estudi 0.

— Higiene acustica: normas que sigue una persona para hacerse rodear de
ambientes sonoros sanos y de alta fidelidad que no afecten su salud
auditiva.

Las anteriores, son solo algunas sugerencias de las muchas formas que se
pueden correlacionar la ensefia  nza del espafiol, especificamente con los
procesos de comunicacion y lenguaje, con las otras asignaturas del curriculo.

De manera que, se favorezca el desarrollo de competencias comunicativas
mediante situaciones recreativas, de juego, de interaccién, sit uaciones de la
vida real y del entorno de los vy las estudiantes para que recobre significado la
lectura, la escucha, el habla y la escritura.

8. Sugerencias de estrategias para impactar la institucién educativa y la
comunidad

- Realizacion de talleres de lec  tura con familias.

- Incorporar a las familias en las tareas escolares dentro y fuera del aula.

- Realizacion de una tarde de recitacion y dramatizacion en la institucion
educativa e invitar a esta actividad a los miembros de la comunidad

- Conformar un grupo d e familias que apoye a la biblioteca escolar, o que
cree una biblioteca 6m-vild que se nutra vy
la comunidad.

- Concursos internos de oratoria.
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Exposiciones de cuentos y relatos, construidos por estudiantes y familias y
otros m iembros de la comunidad.
Cuenta cuentos a cargo de familias y miembros de la comunidad en

general.
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de

ORIENTACIONES PARA EL DESARROLLO DEIIANIDADES DEL | CICLO DE LA

EDUCACION GENERAL BASICA.

Las unidades que comprende este programa para los tres primeros afos

la Educacion General Basica  son:

Unidad de comprension y expresion oral para los dos primeros afo s.
Primera unidad de lectoescritura: La conciencia fonoldgica, jfuente de
inspiracion para leer y escribir!

Unidad de articulacion entre la pri mera y la segunda unidad de
lectoescritura.

Segunda unidad de lectoescritura: jViaje sonoro de las letras!

Unidad de tercer afo: jLa llave del éxito: escribo, leo, escucho y
comunico mis pensamientos!

Estas unidades estan estructuradas para ser desarroll  adas durante los tres

primeros afios de la Educacion Ge neral Basica 0 es decir, durante el primer
ciclo 8 en forma continua:

Al iniciar el curso | ectivo, en el primer periodo del primer afio, el o la
docente, comienza a desarrollar la unidad denominada: 0 Uidad de
expresi - n 'y compaque nomiprende el rprarierd y segundo
afo.

A su vez, en forma simultanea, va desarrollando la primera unidad de
lectoescritura denominada: oLa conciencia fonoldgica, jfuente de
i nspiraci-n para | eer y escribirl!o

Una vez que concluye esta unidad, continla con la unidad de
articulacion entre la primera y la segunda unidad de lectoescritura. A
esta unidad se le denomina  de articulacion  porque durante su desarrollo,
sirve como diagnéstico general, para valorar el nivel d e avance de sus
estudiantes y las neces idades individuales y grupales. S e debe tomar el
tiempo necesario para retomar o reforzar contenidos conceptuales
claves.

Una vez dominados por el estudiantado estos contenidos, se  continda
con la segunda unidad de lectoescritura . Recordemos que tanto la
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primera y segunda unidad de lectoescritura se va desarrollando
simultdneamente con la unidad de comprension y expresion oral.

- Durante el tercer afio se desarrolla | a unidad denominada: iLa llave del
éxito: escribo, leo, escucho y comunico mis pensamientos! , la cual
propone contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales,
mediante los cuales se integran las cuatro habilidades lingtisticas.

En el trabajo pedagdgico, el docente debe tomar en cuenta las
difer encias entre el estudiantado en términos de estilos y ritmos de aprendizaje
y niveles de conocimiento. Esas diferencias llevan consigo desafios que los y las
docentes tienen que contemplar. Entre ellos, cabe sefialar, los siguientes:

1. Los aprendizajes se desarrollan de una manera significativa en
relacién con el contexto y la realidad de los estudiantes. Por esta razon,
para intentar que todos los y las estudiantes logren los aprendizajes

sefialados en las unidades de lectoescritura correspondientes a los dos
primeros afYos de | a Educaci-n Gener al B8 s
articulaci - -no, con l a i ntenci - -n de gue
logrado los aprendizajes individuales, los puedan incorporar con éxito y

| uego comenzar con | a 068egoedaruniudad. de
2. Los y las estudiantes que lograron los aprendizajes individuales
correspondientes a |l a OPrimera wunidad de
en forma inmediat a, con |l a 0Segunda uni dé

significa que el o la doce nte desarrolla, al mismo tiempo, dos unidades:
A La oUnidad de ar t el estudiantado- ngbée Il o n

requiera ,y
A L a 0Segunda uni dad de |l ectoescrit
estudiantesque no requieran de | a oart.icul aci - no

Se debe tener en cuenta que atend er las diferencias individuales de
estil os y ritmos de aprendi zaj e no i mpl i ca
algunos (as) estudiantes. Por el contrario, es necesario reconocer los
requerimientos didacticos personales de los y las estudiantes para que todos
alcancen altas expectativas. Se aspira a que todos los y las estudiantes
alcancen los aprendizajes dispuestos para el afio escolar.
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En atencion a lo anterior, es conveniente que al momento de disefar el
trabajo de cada unidad, el docente considere Si se precisa mas tiempo o
diferentes metodologias para que algunos (as) estudiantes logren estos
aprendizajes. Para esto, debe desarrollar una planificacion que genere las
condiciones que le permitan:

A Conocer los diferentes ritmos y niveles de aprendizaje vy
conocimientos previos de los estudiantes; para esto debe tener
oportunidades de conocer el trabajo individual de cada estudiante.

A Evaluar y diagnosticar en forma permanente para reconocer las
necesidades de aprendizaje.

A Incluir combinaciones didacticas (trabajo grupal, individual,
rincones) y materiales diversos (visuales y concretos)

A Evaluar de distintas maneras a los y las estudiantes y dar tareas con
multiples opciones

A Promover la confianza de los estudiantes en si mismos (as).

A Promover un trab ajo sistemético y la ejercitacibn abundante por

parte de los estudiantes.

El siguiente cuadro muestra de manera grafica la distribucion antes
mencionada.

Comprension y

Expresion oral
% | Unidad Unidad Unidad
i Lectoescritura de Lectoescritura
ke Articulacion
C
-

Unidad de Tercer
Grado
Primero Segundo | Tercero |

Figura 1.Distribucion de las Unidades Didacticas de Espafiol, duranteGatiode la Educacion
General Basica.
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El tiempo de abordaje de las unidad es de Comprension y Expresién oral,
Primera Unidad de Lectoescritura, Unidad de articulacion y la Segunda Unidad
de Lectoescritura, se extiende a lo largo de los dos primeros afios de la
Educacion General Basica.

En relacion con la secuencia a seguir, val e recordar que el programa de
estudios de Espafol constituye una herramienta de apoyo al proceso de
planificacion de las clases, como el elemento central que promueve Yy
garantiza los aprendizajes de los y las estudiantes. Permite maximizar el uso del
tiempo y definir los procesos y recursos necesarios para lograr los aprendizajes
gue se deben alcanzar. Para estos efectos han sido elaboradas las unidades
con una secuencia organizacional flexible, no lineal, que los y las docentes
pueden adaptar a la real idad y necesidades del estudiantado en los distintos
contextos educativos del pais, ya que estas unidades son el principal referente
que entrega el programa de estudios para planificar la estimacion del tiempo
cronoldgico requerido en cada una y desarrol lar los contenidos conceptuales,
procedimentales, actitudinales, estrategias de mediacion y estrategias de
evaluacion.

Al planificar el desarrollo de las lecciones de acuerdo con estas
unidades, se recomienda considerar los siguientes aspectos:

e La diversidad de los niveles de aprendizaje que han alcanzado los
estudiantes, lo que implica planificar considerando desafios para los
distintos grupos de estudiantes.

e EIl tiempo real con que se cuenta, es decir la manera de optimizar el
tiempo disponible.

e Las préacti cas pedagodgicas que han dado resultados satisfactorios y las
que no.

e Los recursos para el aprendizaje disponibles

Una planificacion efectiva para seguir un orden en la secuencia
didactica para el desarrollo de las unidades involucra una reflexion previa,
como:

e Comenzar por explicitar el aprendizaje individual y colectivo por lograr.

¢, Qué queremos gque aprendan los y las estudiantes durante el I, Il y I
periodos del afio lectivo? ¢ Para qué queremos que lo aprendan?
e Luego reconocer qué desempefios de los y las estudiantes demuestran el

logro de los aprendizajes, guiandose por los indicadores de evaluacion.
Se deben poder responder preguntas como: ¢,qué deberian ser capaces
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de demostrar los estudiantes que han logrado un determinado
aprendizaje?, ¢qué habria g ue observar para saber que un aprendizaje
ha sido logrado?

A partir de las respuestas a esas preguntas, identificar o decidir qué
secuencia seguir en el orden del desarrollo de las unidades.

Por dltimo, para las unidades correspondientes a los dos prime ros afios, se
ha elaborado un documento con las orientaciones metodoldgicas para
desarrollar estas, lo mismo ocurre en la unidad de tercer afio que esta
acompafiada de un apartado sobre orientaciones metodoldgicas, lo cual sirve
de apoyo para el trabajo con e sta unidad.
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ORIENTACIONESVIETODOLOGICASPARA EL DESARROLLO DEAS UNIDADES DE
LOS DOS PRIMEROS ANOS
1. Unidad de comprension y expresion or  al para los dos primeros afios
La unidad de comprension y expresion oral esta propuesta para los dos
primeros afos de la Educacion General Bésica. Se inicia en el primer periodo

del primer afio y se contindia desarroll ando alolargo de esos dos primeros afos .

Recordemos que, como la unidad de expresiébn y comprension oral

comparte con las unidades de lectoescritura a Igunos contenidos
conceptuales , en las estrategias de mediaciéon,  aparecen una serie de notas
con recomendaciones sobre como tratar esta coincidencia

Esta unidad inicia con estrategias para el desarrollo de habilidades de
conciencia fonologica oral: ide ntificacion de los fonemas en las palabras,
segmentacion de los fonemas, aliteracion de fonemas en poesias, canciones,
rimas y trabalenguas, palabras en donde se repite el mismo fonema, supresion
de fonemas en palabras, sustitucién de un fonema por otro, o tros.

Se continla luego con las caracteristicas de las practicas sociales orales
del lenguaje, para lo cual se debe tomar en cuenta que el desarrollo de la
expresion y comprensién oral, en estos niveles, implica un conjunto de
habilidades muy complejas, tales como:

- conciencia del propdsito comunicativo y del destinatario,

- organizacion de las ideas,

- construccion correcta de frases y oraciones,

- pronunciacion, articulacion y entonacion adecuadas,

- respeto del turno para hablar,

- adecuacion de los niveles o registros de habla a la edad o jerarquia de los
interlocutores, en conversaciones y otras situaciones comunicativas.

Todas estas habilidades se integran cuando la expresion y comprension

oral se da en contextos significativos, sin necesidad de ejercitar cada una de
ellas por separado.
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Desde un punto de vista préctico la valoracion, desarrollo y expansion del
lenguaje implica construir un ambiente que favorezca las interacciones con
distintos propositos, utilizar las narraciones que los nifios y las nifias ~ hacen de sus
juegos y de su vida en familia y en comunidad, sus anécdotas, su historia
familiar, sus deseos, fantasias, aspiraciones, como temas para ser escuchados,
conversados y comentados, estimulando, igualmente, su repertorio de cuentos,
canciones co nocidas, sus formulas de juego, adivinanzas, trabalenguas, chistes,
cuentos y poemas.

Por lo anterior, se recomienda que junto a los relatos narrados por su
docente, los y las estudiant es tengan numerosas oportunidades de escuchar
textos leidos. La esc ucha de poemas y cuentos les permite disfrutarlos v,
posteriormente, leerlos, memorizarlos y recitarlos.

En los otros niveles escolares, deben progresar en su expresion y
comprension oral utilizando gran parte de las normas del lenguaje formal y un
voca bulario cada vez més amplio y preciso.

2. Primera unidad de lectoescritura: La conciencia fonolégica: ifuente de
inspiracion para leer y escribir!

Para empezar, es necesario tener en cuenta que el lenguaje escrito utiliza
un caddigo convencional, no natu ral, fruto de una construccion cultural
sistematica y que, como tal, debe ser descifrado por el o la estudiante. Esta
decodificacion o desciframiento del codigo tiene como base el desarrollo de
la conciencia fonolégica que permite relacionar los fonemas co n los grafemas,
los sonidos del lenguaje con sus representaciones graficas. Este desciframiento
es importante, en cuanto permite a niflos y nifias, desarrollar las habilidades
necesarias para acceder al proceso lector en forma independiente.

En esta unida d se continla con el desarrollo de la conciencia fonoldgica
y se avanza hacia variadas estrategias de decodificacion de textos a partir de
la reflexion que hacen los y las estudiantes , de elementos planteados por el
docente, como: ¢ para qué sirven las le tras?, agu® representan?,
gréficas sirven para saber qué es lo que esta escrito?, ¢ qué letras y cuantas so n
adecuadas para escribir algo?, etc. La construccién del vinculo del fonema
con el grafema, del sonido del lenguaje con su representaci on grafica es clave
en esta primera fase.
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Precisamente debido a que el contacto con textos e s fundamental para
que comience la alfabetizacion formal se privilegian las actividades de lectura
y escritura desde el primer momen to, porque se busca potencia r el interés de
los estudiantes por saber qué representa la escritura y de qué manera lo hace.

En escritura, los vy las estudiantes , aprenden la grafia de las letras en
forma paulatina y sin presion e inician la escritura convencional de palabras,
frases u oraciones y deben comprender para qué escriben y leen los textos,
con qué propdésitos e intenciones y el tipo de texto de que se trata

La presentacion de cada letra como grafema, como representacion
grafica de un fonema, debe hacerse de manera explic ita y progresiva, hasta
que el o la docente , integre la letra con otras que los y las estudiantes ya
reconocen. Una vez que sean capaces de leer varias palabras que tienen la
letra aprendida al principio, al medio y al final, el o la docente |, realiza ejerc icios
para que lean textos de dos o tres oraciones en las que hay varias palabras con
la letra en estudio.

En el marco de este enfoque es imprescindible articular la ensefianza de
la decodificacion con actividades orientadas al desarrollo de la comprensi on
lectora.

Por otro lado, la inmersion en el lenguaje escrito se facilita a través de
practicas como: implementar un aula letrada; practicar la lectura silenciosa y
en voz alta; leer textos variados con significado, especialmente textos
pertenecientes al entorno del nifio y nifia, por ejemplo : los empaques de los
alimentos que consumen, anuncios comerciales, recetas de cocina , boletas,
instrucciones para armar objetos, entre otros

Una vez dominado el cadigo del lenguaje escrito , se debe enfatizar en el
desarrollo de la lectura independiente y fluida a través de practicas como
lectura silenciosa , autoseleccionada y la lectura en voz alta, utilizando textos
literarios y no literarios. Estas practicas deben complementarse con la lectura
guiada o apoyada de textos de mayor extension y complejidad y con la
ensefianza directa de habilidades para desarrollar la fluidez lectora , que es
indispensable para alcanzar la comprension lectora
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Para la produccion textual oral y escrita se propone desarrollar los talle res
de lectura y escritura creativa , correspondiente a esta edad, que se incluyen
en este programa en los anexo sdosy tres.

3. Unidad de articulacion entre la primera unidad de lectoescrituray la
segunda unidad de lectoescritura

La unidad de articulaci 6n inicia una vez terminada la primera unidad de
lectoescritura. Refuerza contenidos conceptuales, procedimentales vy
actitudinales, de la primera unidad. Es la base para realizar un diagnostico
general, que le permita al docente decidir, con cudles estudia ntes debe iniciar
la unidad de articulacion y con quiénes continla directamente con la
segunda unidad de lectoescritura

4. Segunda unidad de | ectoescritura.

Esta unidad es continuacién de la primera unidad de lectoescritura y , en
aquellos casos en que s ea necesario, de la unidad de articulacién . Inicia con
los y las estudiantes, que han alcanzado con éxito los objetivos de la primera
unidad de lectoescritura . Finaliza en el tercer periodo del segundo afio.

Durante esta unidad el objetivo es alcanzar la fluidez en la lectura ,
conforme los estudiantes avanzan en la adquisicion del codigo escrito
convencional. Esta fluidez  debe orientarse a propiciar las habilidades para
comprender la lectura  de los textos en forma més clara y precisa. La labor
docente ra dica en realizar, en forma  continua , el diagnéstico que determine
los avances y necesidades de cada estudiante en la decodifi cacion de textos
y su capacidad lectora, para retomar los aprendizajes no logrados con
estrategias que solventen estas necesidade S.

En la practica cotidiana escolar, la produccion de textos se traduce en
qgue los y las estudiantes, ademas de los productos espontaneos de su habla y
escritura, logren generar textos como cuentos, anécdotas, poemas, noticias,
cartas, informes, entre ot ras. El concepto de texto se debe entender como una
unidad comunicativa con sentido completo.
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La produccion de textos implica oralidad y escritura. En la escritura
existen tres momentos basicos: la planificacion (el estudiante prepara su escrito:
tema g ue va a desarrollar, como va a organizar su estructura, realizacion de un
esquema), la produccion o escritura del texto, y su revision (revision de los
aspectos basicos normativos). Al revisar, el o la estudiante tiene que leer,
reescribir y editar hasta s entir que logra los objetivos comunicativos de su texto.
Para la produccion textual oral y escrita se propone desarrollar los talleres de
lectura y escritura creativa, correspondiente a esta edad.

La ensefianza sistematica de la caligrafia se refiere a | aprendizaje de la
escritura, tanto en cursiva como en imprenta, en mindscula y en mayuscula,
con la adecuada proporcion y espaciado entre grafemas y palabras,
incluyendo el ligado de los grafemas entre si (en la letra cursiva) y a la
alineacion regular e n relacibn con la linea de base. Este aprendizaje es
paulatino y sistematico. El aprendizaje del dibujo caligrafico se visualiza,
ademas, como una expresion artistica por medio de la cual los nifios y nifias
adquieren las habilidades necesarias para escribi r clara y estéticamente los
grafemas y formar enunciados y textos mayores: oraciones y parrafos, con el
propoésito que sean comprendidos por el lector. Finalmente, el aprendizaje
caligrafico de la escritura se debe vincular al aprendizaje de la lectura e
incluirse en contextos significativos.

Por consiguiente, en esta unidad se enfatiza en los siguientes aspectos:

e La importancia de que los nifios y nifas, utilicen el lenguaje con
correccién y variedad, dominando un nimero de estructuras cada vez
mayor a través de un aprendizaje implicito, el cual se prueba, mejora y
amplia por medio de la lectura, la produccion de textos orales y escritos y
la respuesta a preguntas relacionadas con elementos explicitos de los
textos que enfrentan y con la formulacion de p reguntas sobre ellos. En
estas preguntas se utilizan de preferencia pronombres y expresiones
interrogativas como: ¢Quién? ¢De quién? ¢Para quién? ¢A quién? ¢Que?
¢Para qué? ¢Cuando? ¢Como? ¢Donde? Al responder y preguntar los
estudiantes se estaran refiri endo a sujetos, predicados y complementos,
sin necesidad de nombrarlos ni clasificarlos.

e Poco a poco los y las estudiantes, seran capaces de reconocer y
denominar sustantivos, adjetivos y verbos, sin hacer clasificaciones.
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e Los y las estudiantes, deben usa r en forma progresiva y correcta las
concordancias gramaticales: articulos con sustantivos, sustantivos con
adjetivos, verbo del predicado con el sujeto de la oracién.

¢ ElI manejo y conocimiento del lenguaje en estos niveles implica también
ampliar y mejora r su vocabulario a partir de los textos leidos o
escuchados y del contacto con usuarios competentes del lenguaje.

e En relacion a la ortografia, cabe destacar que los nifios y nifias la
aprenden a un nivel implicito (saben que arbol se escribe con tilde y que
la palabra zapato lleva z y no s); es decir, conocen la ortografia de las
palabras por sus caracteristicas graficas. Luego los y las estudiantes,
consolidan su aprendizaje mediante el desarrollo de las actividades de
escritura, revision y reescritura, pa ra lograr que sus textos tengan sentido
para ellos y para sus destinatarios.

La conciencia ortografica debe adquirirse gradualmente. Durante la
primera unidad, mediante el desarrollo de los procesos de aprendizaje de
lectoescritura inicial y de maneraim  plicita en la produccion textual, se propone
que el y la docente, intervenga para el uso correcto de la ortografia y del
vocabulario basico cacogréfico, de manera gradual, tomando en cuenta el
nivel de logro de los y las estudiantes, de la siguiente mane ra:

- Iniciar en el uso de las mayusculas al escribir nombres de personas y en la
primera letra de un escrito y después de punto.

- Escribir correctamente el nombre propio y los apellidos

- Escribir los nombres de los nUmeros cardinales del 0 al 10.

- Uso corre cto, por su complejidad, de la secuencia de las silabas: ca, que,
qui, co, cu.

- Uso correcto, por su complejidad, de la secuencia de las silabas: ga, gue,
gui, go, gu.

En la segunda unidad, es importante continuar insistiendo con el proceso
antes mencion ado y de manera gradual, tomando en cuenta el nivel de logro
de los y las estudiantes iniciar con:

- Uso de la secuencia de las silabas: za, ce, ci, zo, zu.

- Uso de las silabas guey gui .

- Escribir los nombres de los niumeros cardinales de 0 al 20.
- Escribir los nombres de los dias de la semana.
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Se recomienda atender palabras de uso comun, en las que por su
dificultad se encuentra una mayor incidencia de errores ortograficos: futbol,
ahi, asi, hasta, el uso de porque y por qué. Conforme el estudiante adquiera
dominio del vocabulario, puede avanzar con otras palabras de mayor nivel de
dificultad, entre otras: hambre, jugueton, inteligente, siempre, futbolista,
conseguir.

Con respecto al empleo de la puntuacion en los dos primeros afios, la
ensefianza y aprendi zaje de los signos de puntuacion debe basarse en la
reescritura de los textos. Se pretende que los estudiantes sean capaces de
utilizar los signos de puntuacién, especificamente la mayudscula inicial y el punto
final (puntuacion externa), y el punto y apart e. Con la construccién del uso de
estos signos, el nifio y la nifia, aprenden que por cada oracién, se escribe un
signo (punto y aparte), porque es una idea completa; y luego mayuscula al
inicio de la siguiente oracion.

El fin de la reescritura es hacer qu e el nifio y la nifia, se apropien de su
texto y aprendan de su misma experiencia escrita. Con este aprendizaje estan
orientados y familiarizados con lo que respecta al empleo de los signos de
puntuacion
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UNIDAD DE COMPRENSION Y EXPRESION ORARARA LOSDOS PRIMERORANO S

1. Tiempo probable
[, I, y lllperiodos del primer afioy I, I, y lll periodos del segundo afio.

2. Propositos
Esta unidad tiene como propdsito que cada estudiante  sea capaz de

A Distinguir los diversos sonidos que constituyen el lenguaje
(conciencia fonoldgica).

A Disfrutar de la escucha de textos literarios y no literarios.

A Escuchar y comprender textos orales, recordando lo mas
significativo y reaccionando por medio de comentarios,
preguntas y respuestas.

A Expresarse con espontaneidad al opin ar, externar dudas o
comentarios .

A Expresarse en forma clara y con proyecciéon de voz en diversas
situaciones comunicativas.

A Comunicar textos orales con cohesién, coherencia y
adecuacion al contexto comunicativo.

3. Aprendizajes individuales y colectivos por lograr
Expresion oral:

e Utilizacion adecuada de los diferentes elementos linglisticos al expresar
ideas, sentimientos, pensamientos y emociones (vocabulario adecuado
a la situacion comunicativa, pronunciacion correspondiente con la
norma culta de la regi6 n, adecuada organizacién morfosintactica de los
textos denunciados y secuencias textuales mayores  -).

e Produccion de textos orales conversacionales, narrativos, descriptivos y
explicativos.

e Reproduccion oral de textos correspondientes a diferentes géneros
discursivos dcuento, | eyenda, fabula, poesia, informe

e Reconocimiento de las caracteristicas especificas de las diferentes
situaciones comunicativas (formales e informales).
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e Utilizacién adecuada de los elementos paralinguisticos: la voz dintensidad
o volumen , ritmo, vocalizaciones -y el lenguaje no verbal.
e Realizacién de division silabica en forma oral.

Comprension oral:

e Utilizacion gradual de las diferentes formas de escuchar: atencional,
analitico y apreciativo.

e Aplicacién de las normas basicas de intera ccion verbal en cualquier
situacion comunicativa formal.

e Reproducciéon de textos académicos orales, correspondientes a las
diferentes areas curriculares del entorno escolar.

e Produccion de textos académicos orales, correspondientes a las
diferentes areas c urriculares del entorno escolar.

e Realizacion de comentarios sobre textos académicos orales,
correspondientes a las diferentes areas curriculares del entorno escolar.

e Discriminacion de las oposiciones fonologicas de la le ngua: vocal,
ténica/vocal atona: cam a/cana, paja/caja, vamos / manos y otros.

e Reconstruccion de textos literarios  dcuentos, fabulas, historias - leidos o
narrados en el contexto de aula.
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CONTENIDOS CURRICULARES

Conceptuales Procedimentales Actitudinales
1. Conciencia 1.1. Identificacion de los fonemas que | e Valoracion por el
fonologica componen las palabras (conciencia empleo de los
Como : fonolégica) reconociendo, separando, fonemas de la
e Rimas, trabalenguas, |y combinando sus fonemas y silabas. lengua en la
poesias, canciones. expresién y
* Oposicion de vocales: |12 Discriminacion de un fonema o compren sién oral.
pala -pelo/pato  -pito. patrones de fonema en las palabras.
e Contraste por ausencia:

una -luna presencia de un
fonema: lobo -globo.
e Palabras con la misma

vocal: Pepe-mete/ saca -
capa.

e Palabras con vocales
diferentes: lima -lema/
cola -cala.

e Fonema entre una vocal y
una consonante: pala -

mala, meta -mete.

e La diferencia entre las
palabras con vocales
iguales y consonantes
diferentes: cama -
lana/pila -tina.

e Fonemas iniciales @ finales
en las palabras.

e Fraccionar palabras o}
silabas.
e Palabras con mas o]

menos silabas.

¢ Contar silabas.

¢ Aparear silabas.

e Segmentar sonidos.

¢ Contrasta vocales.

e Elementos paralinguisticos
(voz, intensidad, volumen,

ritmo, vocalizacion,
pronunciacion).

« Oposici 6n fonolbgica
(Vocal tonica [/ vocal
atona (cama d cana,
paja & caja, v amos 0
manos).

1.3. Identificacion d el fonema(s) inicial
(les) y final (les) de las palabras.

1.4. Aplicacion de estrategias
auditivas,  visuales, = comunicativas,
motoras finas y motora gruesa en el
lenguaje oral.
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CONTENIDOS CURRICULARES

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

2. Caracteristicas de las
practicas sociales orales
del lenguaje

Como:

e Vocabulario adecuado a la
situacion comunicativa.

e Organizacion morfosintactica
de los textos Odenunciado s y
secuencias textuales.

e La voz (intensidad o volumen,
ritmo, vocalizaciones).

e El lenguaje no verbal en las
situaciones cotidianas: formales
e informales.

o Préactica del lenguaje formal.

* Proposito del texto.

e Elementos de la comunicacion:
el emisor, recepto ry mensaje.

e Organizaciébn  m orfosintactica
del texto: coherencia o}
secuencia - enunciado.

e Coherencia, secuencia ldgica
al expresar textos orales.

e Reconstruccién y construccion
de textos orales.

* Predictores textuales:
suposiciones, deducciones e
inferencias del texto.

e Elementos paralingliisticos (voz,

intensidad, volumen, ritmo,
vocalizacion).

e Esquemas de entonacion:
pregunta, orden, afirmacion,
incertidumbre, exclamacion,
asombro, irritacion, énfasis,
ironia.

o Expresion de ideas, sentimientos,
pensamientosy emociones.

e Descripcion de secuencias y
lugares.

e Seguimiento de consignas y
pautas orales.

e Comunicacion apropiada en
diferentes contextos.

2. 1. Reconstruccion de diversos textos
literarios: cuentos, poemas, leyendas,
otros, a partir de aspectos evidenciad 0s
en la portada, las ilustraciones, entre otros.

2.2. Reconocimiento de diversos textos no
literarios: noticias, anuncios publicitarios,
correos electronicos, recetas de cocina,
nombres de empresas comerciales, entre
otros, a partir de aspectos evidenci  ados
en el formato, letras y palabras conocidas,
entre otros.

2.3. Reconocimiento del propésito
comunicativo en los textos escuchados,
tales como: narraciones, poemas, para
aprender y entretenerse; avisos y noticias
para informarse o aprender; invitacio nes,

recados, cartas, correos electrénicos,
otros, para interactuar; recetas,
instrucciones simples para hacer o

confeccionar algo.

2.4. ldentificacion de los esquemas de
entonacion que subyacen a la actitud

global del hablante: pregunta, orden,
afirmaci 6n, incertidumbre, exclamacion,
asombro, irritacién, énfasis, ironia, entre
otros.

2.5. Comprension del significado global de

los textos orales, correspondientes a las
diferentes areas curriculares del entorno
escolar.

2.6. Aplicacion de los diversos elementos
linglisticos 'y paralinglisticos en la
produccion de textos orales de acuerdo
con los propdésitos comunicativos.

2.7. ldentificacién del destinatario de los
textos literarios y no literarios a partir de las
claves dadas por el texto.

e Tomar concie ncia de

las caracteristicas
especificas de las
diferentes situaciones

comunicativas (formales

e informales, silencio &
ruido y necesidad de
escuchar).

e Mostrar respeto por las

normas basicas de
interaccién verbal en
cualquier situacién
comunicativa.

e Mostrar sensibilidad
ante la escucha
apreciativa de

audiciones musicales y
textos literarios.

¢ Valoracion de la
expresién y comprension
oral como instrumento
para satisfacer las
propias necesidades de
comunicacion, obtener

informacion y para

planificar y realizar
tareas concretas.

e Evaluacion del

desempefo individual y
grupal.

e Respeto a las normas
de interaccion linglistica

en las situaciones
comunicativas.

e Sensibilidad, apertura y
flexibilidad  ante las
aportaciones de otras
personas.

e Sensibilidad para
captar los  elementos
imaginativos y emotivos
que confieren
expresividad a la

comunicacion oral.
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acento, tono, modulacién de la voz,

y paralinguisticos: gestos,
movimientos del rostro y cuerpo.
Reconstrucc ién y construccion de
textos orales

El lenguaje no
situaciones cotidianas
informales.
Organizacion  morfosintactica del
texto: coherencia - secuencia
enunciado, orden cronolégico.
Seguimiento de instrucciones 'y
consignas orales.

Predictores textuales: suposiciones,
deducciones e inferencias del texto.
Intencion, propdsito comunicativo,
significado global, mensaje y algunos
detalles de textos orales.

Tono del discurso: agresividad, ironia,
humor, sarcasmo, otros.
Comunicacién claray  fluida.
Inferencia causa y efecto.

Informacion relevante: tema, datos
basicos.

Secuencias de acciones,
caracteristicas de personaje,
literarios y no literarios.

verbal en las
formales e

lugares,
textos

comprension de los textos literarios
y no literarios escuchados por
medio de comentarios, preguntas y
expresiones artisticas.

Conceptuales Procedimentales Actitudinales
3. La escucha atencional, 3.1. Audicién comprensiva de e Mostrar
comprensiva y aprematlva textos literarios: cuentos, fabulas, sensibilidad ante la
de textos literarios y no ||eyendas , poemas, piezas | escucha, atenta
literario s. musicales, entre otras con | comprensiva y
Co_m_oj tematicas significativas, apreciativa de
e Ejercicios de preescucha: . , . ..
discriminacion y asociacion auditiva |_nteresandose_ y disfrutando de la audu_:lones
e Expresion de ideas, sentimientos, | literatura; habituandose a ella. mu sicales, textos
pensamientos y emociones, relatos literarios
comentarios, fantasia, experiencias icié i . .
personales, noticias. ,(32,[ AUdI(l:.Iton .comprentswa,t. de informativos y
e Vocabulario adecuado a la extos no literarios Con, emalicas funcionales.
situacién comunicativa. significativas, interesandose y
¢ Memorizacion de text os escuchados. adquiriendo e| héb|to de |a |ectura_
e Enunciados y secuencias textuales.
¢ Préctica del lenguaje formal .
e Elementos linguisticos: intensidad, | 3.3. Demostracion de la
volumen, ritmo, vocalizaciones,
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Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

4. El vocabulario en Ila
expresion oral

Como:
e Oraciones simples y
compuestas con palabras de

enlace y pausas orales (punto y
coma) .
e Propdésito comunicativo.

e Ideas importantes, detalles
significativos, sentimientos y
emociones.

e Predictores textuales:
Suposiciones, deducciones e
inferencias del texto.

e Seguridad, fluidez, claridad,
coherencia, vocabulario variado y
variado.

e Vocablos y expresiones que

impliqguen un grado creciente de
precision y abstraccion.
e Oraciones con mayor numero

de palabras .

e Fonema inicial y final de
palabras.

e Similitudes vy diferencias entre
palabras.

e Intencién, el propdsito
comunicativo, el significado
global , el mensaje y algunos

detalles.

e Informaciones relevantes e
irrelevantes del texto.

e Elementos
intensidad, volumen,
vocalizaciones,  acento,
modulacién de la voz, vy
paralinglisticos: gestos,
movimientos del rostro y cuerpo.

e Comuni cacion clara y fluida.

e Inferencia causa y efecto.
e Informacién  relevante:
datos basicos.

® Secuencias de acciones, lugares,

caracteristicas de textos literarios y
no literarios.

linguisticos:
ritmo,
tono,

tema,

4.1. Aplicacion del vocabulario y
conocimiento de nuevas palabras
y formas de expresion.

4.2. Utilizacion, en sus interacciones
orales, de palabras y expresiones
gue impliquen un grado creciente
de precision y abstraccion y de
oraciones con mayor numero de
palabras.

4.3. Utilizacion en la expresion oral
de juegos con palabra s a par tir de
similitudes, contrastes y otras.

e Valoracion por el

empleo de
vocabulario

creciente  en la
expresion y

comprensién oral.

¢ Respeta las
normas basicas de
interaccion oral en
cualquier situacion
comunicativa.
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Estrategias de mediacion sugerida s

Estrategias de evaluacion sugeridas

Identificacion de los fonemas que componen las
palabras

1.1. Actividades iniciales:
- A partir de actividades en parejas, donde uno de los
dos integrantes se cubre o cierra los 0jos, reconoce
sonidos escuchados del e ntorno. El otro integrante
convierte, en forma creativa y de acuerdo con su
experiencia, el sonido en simbolos gréfico s (rayas,
circulos, seudoletras o0 garabatos) gque expon en e
interpreta n al resto del grupo en una plenaria.
-En actividades iniciales, el o la docente |, dirige
ejercicios de escucha con apoyo de recursos
tecnolégicos. El o la estudiante , reproduce sonidos del
entorno escuchados para discriminarlos: carro, llave del
agua, lavadora, abanico, otros.
- Se involucra en actividades dirigidas, gr  upales, al aire
libre, donde: en juegos, canciones, cuentos, poesias,
adivinanzas, trabalenguas, otros, reproduce sonidos
conocidos.
-En el aula, en forma individual, dirigido por el o la
docente , se involucra en un ejercicio de observacion y
exploracion de la clase, do nde distingue objetos que
emite sonidos y los selecciona. Luego manipula el
objeto descubriendo el sonido que emite y lo
reproduce ante los demas. En plenaria , se categoriza n
los sonidos escuchados en fuertes -débiles, agudos -
graves.
Activ idades de desarrollo
- En actividades iniciales diarias, el o la docente , utiliza
canciones, juegos, consignas, rimas, retahilas, otros
textos orales, que le permita al estudiante reconocer
oralmente las rimas, los fonemas iniciales y finales;
fraccion ar palabras en silabas, aparear silabas,
segmentar los fonemas en la palabra , para desarrollar
la conciencia fonolégica.

-En una actividad grupal dirigida, el o la docente ,
presenta laminas con dibujos, el o la estudiante , las
observa y analiza detenidame nte. Nombra las

imagenes presentadas. Reconoce en los nombres

e oposicion de vocales: pala  -pelo/pato -pito, otras.
e contraste por ausencia/presencia de un fonema:
una -luna/ lobo -globo .

Durante los juegos realizados por los vy

las

estudiantes, el o

la docent e,

observa sus desempefos y los registra

para valorar

algunos aspectos como ,

los siguientes:

=

=

Reconoce los fonemas
forman las palabras.

que

Identifica fonemas iniciales en las
palabras .

Reconoce fonemas finales en las
palabras .

Fracciona palabras escuchada s
en silabas.

Fracciona silabas escuchadas en
fonemas .
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de cierre
- A partir de la observacion de laminas mostradas por

el o la docente o seleccionadas por el o la estudiante,
en una actividad de puesta en comun, pronuncia
correctamente los nombres que las re  presentan. De
acuerdo con sus fonemas finales o iniciales, detecta la
imagen d el objeto que no corresponde con los demas
del_qrupo. Por ejemplo :

casa-masa | mata -pata palo -pala |
camisa -repisa | poza -pozo entre otros. |
Estos dibujos deben representar para todos lo mismo.

Discriminacion de un fonema o patrones de

fonema s en las palabras.
1.2. Actividades iniciales:
-El o la docente , crea espacios dentro de las
actividades semanales para proyectar peliculas,
escuchar canciones, cuentos, leyendas, reproducir
poesias, rimas , versos, otros, donde el o la estudiante |,
reconoce sonidos ambientales , de Ila naturaleza,
corporales y otros:

e Una puerta que se] eElagua.
cierra.
¢ Un papel que se arruga. eUn timbre que
suena.
¢ El viento. e TOsS.
e Chasquido de dedos . o Otros.

-En plenarias grupales, el o la docente , utiliza recursos
audiovisuales y tecnoldgicos, para reproducir timbres,
sonidos y tonos de voz: voz de una persona mayor/de

un nifio o una nifia [ risa [/ llanto, otros. El o la
estudiante , se involucra en ejercicios de discriminacion

de los sonidos presentados, segun la guia del docente.
-Mediante actividades grupales ladicas de exploracion

del entorno , guiadas por el o la docente , el o la
estudiante , detecta fuentes sonoras y sonidos, y las
comparte con los demas en plenarias realizadas.

EIl o la docente , anota Ilas
observaciones mas relevantes en un
instrumento de su eleccién para valorar

si los y las estudiantes:

= Discriminan los sonidos
presentados.

= Reproducen sonidos
presentados.

= Discriminan entre distintos tonos
de voz

= Reproducen distintos tonos de
vVoZ.

= Reconocen fuentes sonoras.

Otros, a juicio del docente.
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Estrategias de mediacion sugerid  as

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de desarrollo
- Se involucra en actividades grupales donde disfruta

de la repeticibn de rimas , poemas , Vversos,
trabalenguas, otros, para reconocer oralmente:
e palabras con el fonema de dos vocales igu ales,

e palabras con el fonema de dos vocales
diferentes ,
o la diferencia entre un  fonema vocal y
consonante en la palabra
o la diferencia entre las palabras con vocales
iguales y consonantes diferentes.
-En subgrupos, promoviendo el trabajo en equi
cooperativo, participan en juegos donde combinan
oralmente palabras con vocales diferentes vy
consonantes iguales y diferentes. Se sugiere evitar la
competencia.
Actividades de cierre:
-En actividades grupales, donde

un fonema

po 'y

el o la docente, dirige

Durante el desarrollo de las actividades
grupales el docente consigna
informacién en una rdbrica, registro u
otro instrumento a fin de determinar si el
o la estudiante
U Reconoce el fonema de dos
vocal es iguales.

i Reconoce el fonema entre dos
vocales diferentes.

U Diferencia el fonema vocal vy el
fonema consonante en la
palabra.

i Diferencia el fonema entre las
palabras con vocales iguales y
consonantes diferentes.

Otra informacién, a juicio del docente.

Los y las estudiantes , guiados por el o la

la | | diaria d les de r6tul bi docente , reflexionan acerca de  sus
a lectura oral diaria de carteles e rétulo y ambiente, aprendizajes sobre aspectos como:
reconoce fonemas de Iog grafemasmcorpqrados. i Escucha sin interumpir a  sus
-Se involucra en re_cor_rldo_s grupales, guiadas por el o la compafieros y compafieras cuando
docente , en la institucion, donde descubre rotulos, emiten los sonidos.
carteles, otros. Solicita a el o la docente  se los lea. i Manifiesta respeto hacia el espacio
Reconoce fonemas de grafemas estudiados. verbal de su compaiiero 0
com pafera .
U Participa en las actividades
desarrolladas.
Otros a juicio del docente.
Identificacion del fonema(s) inicial (les) y final (les) Durante el desarrollo de las practicas
de las palabras orales el o la docente recopila

1.3. Actividades iniciales:

- En précticas de lectura oral diaria, ludicas y atractivas,
dirigidas por el o la docente ; ejercitala separacién oral
de palabras en silabas, identifica oralmente palabras
con mas o menos silabas y plantea otras con un nimero
determinado de silabas.

-Por medio de diferentes actividades Iudicas:
consignas, callci baeso se hu
di ceéd6, a o taascente , solicita al estudiante,

gue seleccione objetos personales o del ambiente que

le sean significativos. Los y las estudiantes los presentan
ante el grupo y los nombran. En forma guiada, analizan
cad a nombre expresado , para luego agrupar los
objetos , segun el ndmero de silabas que posee su
nombre.

informaciéon mediante un instrumento
de su eleccibn, a fin de evaluar si los y
las estudiantes entre otros aspectos:
= Separan oralmente las palabras en
silabas.
= Identifican  palabras
namero de silabas.
= Agrupan objetos segin el namero

segun el

de silabas que conforman su
nombre.

= Reconocen el fonema inicial de las
palabras.

= Reconocen el fon ema final de las
palabras

= Escuchan a sus compaferos sin

interrumpir.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de desarrollo:

-En una actividad oral propuesta por el y la docente:
plenaria, puesta en comun, m esa redonda, otra;
cada estudiante  expresa con voz fuerte, firme y
buena articulacion su nombre. En grupo, se analiza
cdmo suena cada nombre para reconocer el fonema
inicial y final, y deducir, otros hombres o palabras que
inician o finalizan ¢ on los fonemas reconocidos.

-En actividades grupales dirigidas por el o la docente
plenarias, puestas en comun, mesas redondas,
actividades de circulo, otras; escucha rimas, canciones,
consignas, trabalenguas, retahilas, otros, reconociendo
palabras que i nician o finalizan igual.

Actividades de cierre:

- El o la estudiante participa en un taller literario
creativo, preparado por el o la docente , donde
experimenta la invencién de sus propias rimas, versos o
poemas.

Aplicacion de las  estrategias auditiva s, visuales,

comunicativas, motoras finas y motora gruesa en el
lenguaje oral

1.4. Actividades iniciales:
-En una actividad de circulo, el o la docente desarrolla
estrategias de escucha, que le permitan descubrir
sonidos familiares. Puede utilizar la int errogacion como
actividad, por ejemplo:
¢, Qué sonido hace cuando come algo que realmente
le gusta?
¢,Qué sonido hace cuando estornuda?
¢, Qué sonido hace cuando choca contra algo y te
haces dafo?
¢, Qué sonido
enfadada?
-A partir de las actividades iniciales, el o la docente |,
promueve estrategias orales que permita que, el o la
estudiante , identifique semejanzas y diferencias , entre
los fonemas de palabras pronunciadas , en grupos de
dos 0 méas. Por ejemplo:
¢Cuales palabras irian junt as?
Pelota, vaca, raqueta.
¢En qué se parecen?
Manzana, naranja, pera, zanahoria.
¢ Cuales tres palabras van juntas?
Pato, pollo, pavo, nifio.

hace wuna persona cuando esta

Durante el desarrollo de las actividades,

el o

derivada

la docente

registra informacion

de las observaciones

realizadas para valorar el desempefio
de los y las estudiantes, considerando
entre otros indicadores los siguientes:

=

udu

Identifica semejanzas entre los
fonemas de las palabras
pronunciadas.

Identifica diferencias en tre los
fonemas de |las palabras
pronunciadas.

Pronuncia las palabras
vocalizando correctamente.

Aplica elementos paralingiisticos
al comunicarse.

Elabora rimas utilizando palabras.
Elabora rimas utilizando frases.
Elabora rimas utilizando
oraciones.

Expresa sus ideas sin imponerlas
a sus compafneros.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de desarrollo:

-En una plenaria dirigida por el o la docente
estudiante reproduce, en forma voluntaria, delante de
sus compafieros y comparferas, un cuento, f
historia. Debe cuidar: la intensidad o volumen en su voz,

el ritmo y la vocalizacion adecuada. Participa en una
plenaria donde descubre oralmente las secuencias que
tiene el cuento relatado. Propone cambiar palabras en
algunas oraciones. ldentifica  en qué afecta el sentido
del cuento con el cambio de palabras realizado.
-Aprovechando expresiones artisticas, exposiciones y
otras estrategias creativas, propuestas por el o
docente y seleccionadas por el o la estudiante
construye descripciones ve rbales de los personajes de
su cuento favorito.

-En plenarias, el o la docente , lee en voz alta textos de
lectura obligatoria, dando la oportunidad al estudiante
de experimentar placer y gusto por la misma.
estudiante contesta preguntas sobre lo e scuchado,
practica destrezas auditivas: escucha atenta, escucha
apreciativa, respetar turnos al hablar.

- Sigue instrucciones orales en el desarrollo de juegos,
consignas, canciones y actividades propias del
desarrollo de la leccion, dirigidos por
propuestos para el abordaje del proceso de ensefianza

, el o la

abula o

la

El o la

el o la docente vy

- aprendizaje.

-Siguiendo instrucciones orales dadas por el o la
docente |, resuelve ejercicios orales de orientacion
espacial, d ireccionalidad, relaciones de orden,
posiciones relativas en un espacio grafico constancia
de la forma, figura-fondo, discriminacion de formas
geométricas, etc.

Actividades de cierre

-En diferentes plenarias dirigidas por el o la docente |,
escucha atentamente  canciones, rimas, poemas,

versos, examina el texto para determinar los fonemas
gue se repiten.
-En actividades grupales, guiado por
realiza juegos de escucha para elaborar:
e rimas con palabras como: arbol  -méarmol,
e rimas con frase: mora para la sefiora,
e rimas con oraciones: dofla Ana no esta aqui
anda en su vergel trayendo la rosa y sembrando
el clavel.

el o la docente

Durante las plenarias, el o la docente
anota aquellos aspectos que considere
relevantes para el logro de los
aprendizajes de los y las estudiantes,
entre otros si reproducen secuencias de
las lecturas seleccionadas, mantienen
la coherencia en lo expresado
oralmente, si siguen las instrucciones
orales indicadas

Mediante preguntas orales realizadas
por el o la docente, los y las estudiantes
reflexionan en cuanto a sus
desempefios, en tre otros:

= Escucho a mis compafieros y
compaferas sin interrumpirlos.

= Cumplo con las
responsabilidades asignadas por
mis compafieros y comparieras.

= Aporto ideas para el logro de las
actividades grupales.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Reconstruccion de diversos textos literarios

2.1. Actividades iniciales:

- Mediante la preparacion y dramatizacion de textos
literarios y obras musicales, por parte de los padres y
madres de familia; el o la estudiante experimenta la
escucha de textos literarios: cuentos, poemas, leyendas,
rimas, adivinanzas, otras. Elabora un pequefio libro, en
el que exprese, de acuerdo a sus posibilidades (dibujos,
ilustraciones, expresiones gréficas), el argumento de
uno de los textos literari os escuchados. Con la guia

o la docente , elaboran una portada para el libro.
Presenta, ante sus compafieros y compaferas, el
producto creado.

Actividades de desarrollo

- El o la estudiante, aporta a la clase, su libro preferido.
El o la docente, g uia una actividad grupal donde \
la estudiante presenta ante el grupo el libro aportado y
la razén por la que es su preferido. En subgrupos, en
forma guiada, manipula cuidadosamente los libros.
Examina la portada, tapa, ilustracion, presentacion de

las letras, extension del texto, otros. Deduce
caracteristicas de los elementos examinados. En una
plenaria, plantea oralmente, suposiciones y
deducciones sobre el tipo de texto literario al que se
estd enfrentando: cuentos, poemas, leyendas, etc.
Contr asta las suposiciones y deducciones planteadas,
con la opiniéon del docente, verificando su veracidad.
Actividades de cierre:

- En actividades grupales y mediante el uso guiado de
rotafolios, titeres, actuaciones, plasticina, ilustraciones,
etc., reconstruye: historias, frases, canciones, rimas,
entre otros , a partir de las ilustraciones y nombres de los
libros analizados. Los presenta ante el grupo; de
acuerdo a sus posibilidades y habilidades. Se sugiere
crear un cronograma atractivo para distribuir la
presentacion de los trabajos durante la semana o como

el o la docente lo estime conveniente. Se debe buscar
siempre, que tanto el estudiantado y docentes, sientan
gozo por las obras literarias.

del

el o

El o la docente observa y registra
informaciéon  relevante de | trabajo
desarrollado por los y las estudiantes
para determinar si logran

= Deducir caracteristicas del texto
a partir de la portada.

= Reconocer el contenido del
texto a partir de las ilustraciones
gue contiene.

= Reconstruir textos a partir de la
portada .

= Reconstruir textos a partir de
ilustraciones.

= Reconstruir textos a partir del
titulo.

Otra informacion , a juicio del docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Reconocimiento de diversos text

literarios

2.2. Actividades iniciales:
- En forma individual, con apoyo del adulto que lo
aco mpafiay durante el recorrido que realiza de la casa
ala escuela, de la escuela a la casa, el o la estudiante
distingue en el contexto urbano todos los te xtos escritos
gue encuentren: nombres de las calles; nombres de
establecimientos comerciales; titulos de periddicos,
revistas, nombres de los productos vendidos en
establecimientos comerciales; afiches de propaganda,
entre otras . Con ayuda del hogar plas ma en forma
gréfica los textos distinguidos.
Actividades de desarrollo
- En conversatorios grupales guiados por el o la
docente 0Juega a |l eer o | os
representados en forma grafica: noticias, anuncios
publicitarios, correos electronico s, recetas de cocina,
nombres de empresas comerciales y participa en el
cuestionamiento de los textos, mediante un proceso
de interrogacién a través de preguntas como:

¢, Qué clase de texto es?

¢ Para qué esta puesto ahi?

¢, Qué puede decir?

¢, Qué letras , silabas o palabras reconoces?

¢A quiénes esta destinado?

¢A qué ot ros textos escritos se parece?
Luego produce deducciones espontaneas o con ayuda
del educador, sobre lo que dice exactamente el texto,
compara respuestas y plantea diversos comentarios
gue complementen el sentido de lo que se ha leido o
jugado a leer.
Actividades de cierre:
- En una plenaria grupal dirigida, el o la estudiante ,
observa cuidadosamente noticias, anuncios
publicitarios, correos electronicos, recetas de cocina,
nombres de em presas comerciales, calendarios, libreta
de comunicaciones. Junto a , las y los compaferos,
deduce los mensajes que pueden contener los textos.
El o la docente , pide a los y las estudiantes, que den
nuevos ejemplos de textos que ellos y ellas conozcan.
-En  producciones orales guiadas: conversaciones,
descripciones, explicaciones, otros, asume la utilizacion
de nuevas palabras y expresiones

0S no

Durante
producciones orales,
consigna informacion en el inst

de las
la docente
rumento

la presentacion

el o

seleccionado entre otras, las siguientes:

=

=

Otra

Representa en forma gréfica
textos no literarios de su entorno.
Responde en forma  oral
preguntas sobre textos no
literarios analizados.

Compara sus respuestas con las
de los y las compaferas.
Describe e n forma oral
mensaje contenido en textos no
literarios

Reconoce por su
textos no literarios.

el

contenido

informaciobn a criterio del

docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Reconocimiento del propdsito ¢ omunicativo

en los textos escuchados.
2.3. Actividades iniciales:
- Se agrupa en parejas, subgrupos, otras, de acuerdo a
su eleccion vy preferencia, para experimentar el
propdésito comunicativo de textos en la creacion de
narraciones, poemas, avisos, notic ias, invitaciones,
recados, cartas, correos electronicos, recetas, otros.
Presenta ante el grupo, en una plenaria, las
narraciones, poemas, avisos, noticias, invitaciones,
recados, cartas, correos electronicos, recetas, creadas.
Actividades de desarrollo
- Por medio de actividades ladicas y exploratorias,
seleccionadas por el o la docente , de acuerdo con los
intereses y habilidades del o la estudiante, examina
noticias, anuncios publicitarios, invitaciones, poemas,
avisos, recados, cartas, correos electr  6nicos, recetas de
cocina, nombres de empresas comerciales,
calendar ios, libreta de comunicaciones, etc ., tomando
en cuenta los elementos de la comunicacion: el emisor,
receptor y mensaje. En plenarias dirigidas por el o la
docente , realiza inferencias so bre el propésito
comunicativo de cada texto escuchado. De manera
guiada compara las inferencias realizadas con el
propésito comunicativo de autor y asume la correccion,
si es necesario, de sus aportaciones.
Actividades de cierre:
- En subgrupos y mediante el trabajo en equipo,
dirigidos por el o la docente , el o la estudiante crea un
mensaje, con imagenes recortadas o dibujos, donde
cuente alguna actividad del dia o semana. Puede
crear calendarios, recetas de cocina partiendo de sus
meriendas, cartas, bita coras, otros. Comparte, en una
plenaria, los mensajes con sus compafieros Yy
compaferas, y en forma espontdnea deduce
propositos  comunicativos:  aprender;  entretener,
informar, interactuar; hacer o confeccionar algo,
persuadir, advertir, otros.

El o la docente registra informacién en
una rubrica, registro anecddtico, u otro
instrumento de su eleccion que le
permita valorar si los y las estudiantes
identifican el propdésito comunicativo
de los textos presentados, representan
el propédsito comunicativo de intereés,
entre otros.

Con la guia del docente, los y las
estudiantes , expresan oralmente si sus
compaferos y compafieras

= Deduce el propésito
comunicativo de textos
escuchados.

= Reconocen los mensajes de los
textos escuchados.

= Elabora mensajes con pro pdsitos
comunicativos establecidos.

= Expresa sus ideas de forma que
se comprendan sin dificultad.

= Cumplen con las
responsabilidades asignadas.

Otros aspectos de acuerdo con el
criterio del docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Identificacion de esquemas de entonacion
2.4. Actividades iniciales:

- Se involucra en actividades: orales, grupales vy
dirigidas, donde escucha cuentos, participa en juegos
de estados de &nimo, repite rimas, poemas,
adivinanzas, jueg os de roles, canciones, otros; para
descubrir esquemas de entonacion del interlocutor

-Por medio de la utilizacién, por  parte del o la docente,
de recursos tecnoldgicos, escucha diferentes mensajes
orales, en los que distingue esquemas de entonacién

pre gunta, orden, afirmacion, incertidumbre,
exclamacion, asombro, irritacion, énfasis, ironia y otras.
Actividades de desarrollo

-Mediante actividades cooperativas o trabajo en

equipo crea mensajes orales, dirigidos a personas de su
interés. Los transmite a sus compafieros y comparieras,
en una plenaria, cuidando: qué dice, cémo lo dice, por

qué y para qué lo dice.

Los otros estudiantes descubren y manifiestan la
intencionalidad del hablante: afirma, exclama,
enuncia, muestra emociones, pregunta

-En convers aciones diarias, nacidas de la interaccion
con los y las compafieras, descubre esquemas de
entonacion usados.

-En diferentes plenarias, escucha atentamente
mensajes: creados por estudiantes, dirigidos por otros o
provenientes de  diferentes  fuentes; pl antea
predicc iones personales sobre la intenc i6n de | emisor y
las com prueba.

Actividades de cierre

-Se involucra en actividades grupales dirigidas por

la docente , empleando elementos paralinguisticos en la
repeticion de poemas, trabalenguas, charad as, rimas,
poesias, canciones, etc.

-A partir de relatos escuchados en actividades dirigidas

por el o la docente , realiza dramatizaciones utilizando
el lenguaje verbal con la entonacion adecuada

el o

Durante el desarrollo de las actividades

el o la docente recopila informacion
para valorar aprendizajes de los y las
estudiantes entre otros, los siguientes:

= Distinguen esquemas de
entonacion.

= Utilizan diferentes esquemas de
entonacion durante sus

conversaciones.
= Interpretan e squemas de
entonaci on.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Comprension del significado global de los textos
orales.
2.5. Actividades iniciales
- El o la estudiante , participa en diferentes actividades
de circulo guiadas por
puede:
e manifestar como se siente,
e aportar su opinion en la resolucion de conflictos
mediante la argumentacion,
e recordar un mensaje oral inicial transmitido por
varios interlocutores;

el o la docente , en las cuales

demostrando habilidad para iniciar, reorientar y
culminar una conversacion, cuidando la pronunciacion,
el uso adecuado del vocabulario de acuerdo a la
situacion comunicativa, el respeto por los turnos,

aprovechando el tiempo concedido, etc.

Actividades de desarrollo

-Se involucra en diferentes  actividades dirigidas de
escucha atenta de textos orales, para  describir
secuencias y lugares haciendo uso de nociones de
direccionalidad, (conectores espaciales: a la izquierda,

a la derecha, delante, detras, cerca, lejos, al fondo,
otros).

-En las actividades cotidianas de aula, al realizar
diferentes trabajos, reconoce y sigue consignas,
interpreta pautas orales, formula preguntas para
elaborar definiciones de conceptos.

-Mediante la participacion oral se involucra en
conversaciones sobre un tema o elemento por aborda
en alguna de las asignaturas. Forma subgrupos, para
responder preguntas generadas por el o la docente
sobre el tema. En una puesta en comln expresa Yy
discute conocimientos previos sobre diferentes
teméaticas abordadas.  El o la doc ente lee el texto oral
sobre el tema tratado. Vuelve a realizar un
interrogatorio sobre el mismo, dando la oportunidad
estudiante , de relacionar lo que discuti6, con el texto
oral escuchado. Ademas revisa, si a nivel personal, tiene
alguna duda, no en tiende algo, tiene algln
cuestionamiento y lo expresa oralmente

r

al

El o la docente consigna informacion
relevante en el instrumento
seleccionado para valorar los
aprendizajes individuales y colectivos

de los estudiantes entre otros, los
siguientes:
i Reconocen pautas orales
indicadas por el o la docente.

(i Describen secuencias presentes
en el texto.

i Reconocen el tema de textos
orales escuchados relacionados
con otras asignaturas.

i Mantienen la coherencia entre
lo que discute y el texto oral
escuch ado.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de cierre

Con la guia d el o la docente , los y las
estudiantes realizan de

-Mediante el trabajo en parejas, dialoga sobre y proce - Sos
preguntas abiertas realizadas por, el o la docente |, autoevaluacion de.su.s de§empenos en
acerca de un tema especifico que incluye ot ras aSpitoif;C?SOIosl;'glgse:ljiﬁ'a atenta de
asignaturas. A medida que conversa sobre el tema, el textos orales.
o la docente , se desplaza por los grupos para = Brindo apoyo a mis compafieros
interactuar y guiar. El o la estudiante plasma de cuando lo requieren.
manera creativa lo comprendido del tema: = Sigo instrucciones orales
ilustraciones, dibujos, otros. Participa en una puesta e n = Escucha sin interrumpir a sus
comin donde presenta su interpretacion y la discute. compafieros y comparfieras cuando
Considera la toma y peticion de la palabra, emiten los sonidos. .
escuchando a los otros y respetando el turno para = Manifiesta respeto hacia el espacio
hablar y dando opiniones pertinentes. verbal~ de su  compafiero o
companera.
= Participa en las actividades
desarrolladas.

Aplicacion de los diversos elementos linguisticos y
paralinglisticos en la produccion de textos orales.
2.6. Activid ades iniciales
- Por medio de actividades dirigidas al aire libre: danza
libre; correr o ir muy despacio; parar a modo de
estatua, otros; experimenta la velocidad del sonido de
una cancion folclorica costarricense.
- Se involucra en una actividad oral, ~ donde se divide en Mediante una  rlbrica, registro
subgrupos. Elola docente , selecciona cuidadosamente anecdético u otro instrumento elegido
y con anterioridad una cancion. El o la estudiante ,| por el o la docente , se consigna
escucha la cancién y la discute. El subgrupo, construye informacion  derivada de  las
un cuento (motor en el que introduce paulatinamente actividades que permitan valorar,
movimientos, textos, enunciados, secuencias textuales, entre otros aspectos si el o la
pronunciacion , intensidad o volumen de la voz, ritmo, estudiante :
vocalizacién) que describa lo que pasa en la cancion.
- En actividades grupales dirigidas y a partir de la —  Utiliza elemento s linguisticos al

repeticion de canciones , retahilas, adivinanzas, poesias,
cuentos, refranes, otros, practica el uso de elementos
linguisticos y paralinglisticos

-En actividades al aire libre explora

realizados con el cuerpo (ch
las posibilidades y limitaciones de accion.

Actividades de desarrollo :

-En espacios destinados a exposiciones orales de

temas investigados, repeticion
demostracién de ideas, sentimientos,
emociones, en trabalenguas, charadas, ri
canciones, etc. ; utiliza elementos
paralinguisticos.

de poemas,
pensamientos

linglistico s

la voz y sonidos

mas, poesias,

y

expresar sus ideas.
=  Utiliza elementos paralinguisticos
en las actividades de expresién oral.

= ldentifica los estados de &nimo
presentes en las actividades
propuestas.

=  Aplica normas del intercambio
comunicativo.

Otra informacién a criterio del

docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

0A partir de actividades grupales dirigidas, se involucra
en juegos orales que le permita identificar la edad y
sexo del hablante por el tono de voz empleado.

-El o la docente organiza el grupo en subgrupos y les

explica la actividad por realizar. El equipo prepara
charadas con diferentes estados de &nimo. En
plenarias reproduce las charadas para identificar

estados de animo por medio de los gestos y la voz del

ha blante: alegre, triste, serio, sereno, enojado, enérgico,
indeciso, otras.

Actividades de cierre

-A partir de situaciones comunicativas cotidianas
formales e informales, debates y resolucion pacifica de
conflictos: experimenta, aprende, aplica vy valora
normas del intercambio comunicativo, mediante el
aprendizaje y la recitacion de poemas.

Identificacion del destinatario de los textos

literarios y no literarios.

2.7. Actividades iniciales
- En diferentes espacios dirigidos por el o la docente
forma equipos de trabajo y juega a construir mensajes
orales a destinatarios variados, considerando diferentes
escenarios comunicativos sugeridos. En una puesta en
comun expresa oralmente los mensajes formulados.
Guiado por el o la docente , reconoce el destinatario y
lo relaciona con la estructura del mensaje expuesto.
(Segun el destinatario se estructura el mensaje)
Actividades de desarrollo
-En conversaciones que permitan la interaccion oral,
guiado por el o la docente , formula, hipétesi s sobre el
contenido, el propdsito y él o los destinatarios de textos,
a partir de:

e claves dadas por el titulo,
las ilustraciones,
sus colores,
la silueta o estructura del texto,
palabras destacadas,

e tipos de letra.
Escucha atentamente el contenido del t exto. En
plenaria comprueba , las hipétesis planteadas; expresa
sus opiniones y comentarios en forma clara y fluida.
Reelabora textos literarios y no literarios revisados,
dirigiéndolos a nuevos destinatarios.

En la presentacion de sus produccion
orales, el o la docente consigna en el
instrumento de su eleccién informacion
pertinente al desempefio observado
de los estudiantes para valorar si
identifican el destinatario de los textos
literarios a partr de las claves
brindadas, expresan comentario s vy
opiniones en forma concisa y
organizan las ideas en forma
coherente, entre otras

es
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de cierre

-En diferentes plenarias, de forma individual y colectiva,
crea textos breves de intencion literaria y no literaria,
dirigidos a diferentes destinatarios (amigo, director,
docente, diputado, autoridad religiosa,
manifestando capacidad de comunicacién. En esta
actividad reconoce las diferencias estructura
textos literarios y no literarios producidos, segun sea el
destinatario al que se dirige.

entre otras .)

les de los

Mediante preguntas orales, claves de
colores u otros, el docente guia a sus
estudiantes para realizar procesos de
coevaluacion. Consigna la informacion

en el instrumento seleccionado.

Audicion comprensiva de textos literarios.
3.1. Actividades iniciales.
- Mediante actividades de circulo de la armonia, aplica
ejercicios de pre -escucha para establecer por qué se
escucha, se sugieren, entre otros ejercic ios de
discriminacion y asociacion auditiva, los siguientes:
e Juguemos a los detectives ¢ Con qué parte de
nuestro cuerpo podemos emitir sonidos?
e Juguemos en grupo :emitiendo sonidos con el
cuerpo:
* Da palmas con la mano.
* Da pasos fuertes con los pies.
* Da golpecitos con| as manos en la cabeza
e jAbramos bien las orejitas! : adivina con los ojos
vendados qué parte del cuerpo del compafiero
emite sonidos.
e jUna orquesta de amigos!
musicales, con material reciclable.
escuchar sus sonidos. Identificarlos y clasificarlos:
suaves, fuertesé
los instrumentos segun las indicaciones del director
de orquesta.
Actividades de desarrollo:
-Mediante la lectura oral realizada por otros,
cuentos, fabulas, leyendas, poemas, piezas musicales,
entre otros textos con temdticas significativas,
demuestra la escucha frecuente, activa y comprensiva
de textos literarios.
- En actividades grupales, dirigidas por el o la docente
resuelve ejercicios de escucha, en la que se mantiene
viva la atencién y el activo proceso que estimula la
anticipacion, la verificacién, la relacion y la
memorizacion de lo que se escucha.

. Crear instrumentos
Hacerlos sonar y

de

For mar un

Mediante un registro anecddtico,

escala numérica u otro seleccionado
por el o la docente , se valora el
desempefio de los estudiantes

consignando entre otros aspectos los
siguientes:

= Describe el sentido global de
textos breves escuchados.

= Ordenan cronolégicamente
imagenes de textos escuchados.

= Caracteriza perso najes de
textos escuchados

= ldentifica la secuencia
acciones de textos.

= Describe comportamientos de
los personajes presentes en el
texto .

los

de
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Estrategias de mediacion

Estrategias de evaluacion

-Utilizando estrategias de escucha antes, durante y
de spués de lectura s orales realizadas por otros,
descubre el sentido global de textos literarios breves y
de mediana dificultad.

-En diferentes espacios de interaccion oral dirigidos por
el o la docente , escucha textos literarios, se divide en
subgrupos pa ra organizar secuencias temporales donde
tiene que ordenar cronolégicamente las imagenes de
textos literarios escuchados.

- En plenarias dirigidas por el o la docente , escoge
informacion implicita y explicita de textos literarios
escuchados.

-En activida des de puesta en comuin, después de
escuchar textos leidos o representados por otras
personas, realiza descripciones de lugares de las
narraciones, caracteriza personas Yy personajes e
identifica el tiempo, secuencia de acciones vy
situaciones a partir de inf ormacién implicita y explicita.

- En juegos dirigidos, actividades fisicas y ludicas, relata
opiniones, apoyandose en informacion explicita e
inferencial, sobre caracteristicas y comportamientos de
los personajes y personas y sobre hechos presentados
en los textos escuchados.

Actividades de cierre:

-Por medio de actividades dirigidas por el o la docente
gue implican recontar, parafrasear, completar textos
orales, parear oraciones y dibujos en forma oral,
contestar preguntas, preguntar, comentar, opin ar,
justificar preferencias o rechazos de acuerdo a lo leido,
demuestra comprension de lo escuchado e identifica el
contenido del discurso.

Audicion comprensiva de textos no literarios
3.2. Actividades iniciales
- En actividades grupales, dirigid as por el o la docente
realiza ejercicios de pre -escucha para establecer por
gué se escucha, interpretando instrucciones orales para
hacer algun dibujo, dictado de dibujos ( el o la docente
describe los objetos y personajes y los y las estudiantes
dibujan ), dibujar la distribucién de los muebles de una
habitacién y luego describirsela a un compafiero o
compafera, quien debe representarla y luego
comparar con el dibujo propio, entre otras.
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Estrategias de mediacion

Estrategias de evaluacion

-Mediante el juego grupal teléfono roto, identifica el
mensaje oral inicial, transmitido por varios interlocutores.

- Por medio de la participacion de ejercicios orales
dirigidos por el o la docente , asocia Yy discrimina
auditivamente sonidos.

Actividades de desar rollo:

-Se involucra en la audicion atenta, comprensiva y
frecuente de textos no literarios, realizada por el o la
docente o invitados especiales: padres o madres de
familia, miembros del personal, adultos mayores,
representada por otros estudiantes o po  r otras personas
significativas para el o la estudiante . En plenarias,
mediante  técnicas interrogativas, reconoce la
intencion, el propdsito comunicativo, el mensaje y
algunos de los detalles, de los textos escuchados.

- Con ayuda del hogar, en forma indiv idual, selecciona
como trabajo extraclase, una noticia positiva
significativa para el o la estudiante y se aprende los
detalles. En plenaria, presenta la noticia seleccionada.
Dirigido por el o la docente distingue en forma oral,
informaciones releva ntes de las irrelevantes.

- En actividades de circulo dirigidas por el o la docente
participa en la resolucion alternativa de conflictos
generados de la interaccién diaria del grupo. Aporta,
en forma clara y fluida, opiniones y comentarios
causay e fecto, relacionados al tema.

- Mediante el desarrollo de dinamicas orales que incluye

el empleo de charadas, reproduce, en parejas,
diferentes mensajes, donde interpreta, por medio de
codigos no  verbales: mirada, gesticulacion,
movimientos, otros y el ton o del discurso: agresividad,
ironia, humor, sarcasmo, otros, lo que se quiere
comunicar.

Actividades de cierre:

- Mediante una actividad oral, grupal y dirigida, elo la
docente expresa palabras, frases e ideas. El o la
estudiante , escucha detenidamente. E  n una puesta en
comun expresa lo que recuerda de lo escuchado:
tema, datos basicos, propdés ito comunicativo palabras
nuevas y relevantes.

sobre

El docente registra informacion durante
las actividades de circulo o dindmicas
para valorar si , el o la estudiante :

=

=

Otros

Reconoce la intenc i6n del
mensaje de textos no literarios.
Distingue el propasito
comunicativo de textos no
literarios.

Diferencia informaciones
relevantes de las irrelevantes.
Interpreta codigos no verbales
en la comunicacion diaria.

Comunic a sus ideas en forma
precisa.

Identifica en la informacién
central de un texto la inferencia
de causay efecto.

indicadores segun el criterio del

docente.
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Estrategias de mediacion

Estrategias de evaluacion

Demostracion de la comprension de los textos

literarios y no literarios escuchados
3.3. Actividades iniciales:
-Mediante juegos populares como: canciones, rimas,
canciones infantiles, poesias, adivinanzas, cuentos y
ejercicios de juegos nemotécnicos, (  por ejemplo : de un
baul o maleta se sa ca n objetos o textos, con los cuales
los y las niflas tienen que recomponer una historia,
recordando a su vez todos los elementos que han ido
apareciendo); ejercita la  atencién, comprension y
retencion.
- Por medio de una actividad de circulo o narracion de
historias orales, el o la docente expresa argumentos
contenidos en una cancién. En una puesta en comun,
el o la estudiante adivina la cancion de la que se trata.
-Se involucra en juegos orales dirigidos por el o
docente , donde prepara un dialogo part iendo de un
grupo determinado de palabras: se sugiere lo siguiente:
a partir de cinco palabras que se les dé (por ejemplo:
naranja, kilo, sefiora, increible, mercado), pedirles
gque imaginen en qué conversacion piensan que
podrian aparecer esas palabras y que expresen un
breve dialogo con ellas.
-Por medio del uso de los medios de comunicacion,
practica la escucha de noticias, mensajes publicitarios,
cuentos, leyendas, entre otros.
Actividades de desarrollo:
-Se realizan preguntas para inici ar y fomentar el didlogo
con los y las estudiantes, sobre lo leido, con el fin de
describir lugares, caracterizar personajes y reconocer
secuencias y acciones en textos literarios y no literarios
escuchados. Se sugiere el siguiente ejemplo:
¢, Qué piensa que podria estar sucediendo en la
narracion del texto escuchado?

e ¢Dime, qué aspectos de la narracion (de lo que
cuentan) te hizo pensar

e Dame las evidencias o0 las caracteristicas que te
hacen pensar ené

e (Qué otros aspectos de la narracion,
conversacion,t e hacen pensar en

e ¢(Quieres agregar algo mas acerca de lo

escuchadoé. ?
El o la docente hace un resumen oral con las
ideas que expresO el o la estudiante é

la

q

Durante el desarrollo de las actividades,

el o la docente registra informacion
para valorar e | dese mpefio de los y las
estudiantes tales como:

Reconocer caracteristicas de los
personajes.
Reconoce acciones
por los personajes en
escuchados.

Se integra con sus comparieros a
las actividades.

Realiza gestos de acuerdo con
la consigna indicada.

Infiere el mensaje transmitido en
los gestos realizados.

=

realizadas
textos

Otros aspectos, el o la

docente

gue considere
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Ahora continta el dialogo pero con otro estudiante:

¢, Quién otro , después de haber escuchado el didlogo
anterior, quiere participa en la conversacién para
agregar algo mas ?

e El o la docente continla con la misma estrategia
para seguir con la conversacion.

e Cuando finaliza, el o la estudiante su participacion,
realiza un resumen de las ideas aportadas por estos.

-A partir de la mimica como sustituto de la expresion
oral, realiza la siguiente actividad sugerida:

¢Adivina quién es?

e Algunos estudiantes se expresa n con gestos, y otros
tendran que adivinar de qué se trata. P ueden ser
personajes, peliculas, lugares o textos literarios y no
literarios escuchados. La actividad puede tener una
dimensién humoristica, no competitiva, p ara lograr
gue todos los y las e studiantes se esfuercen en
poner en juego sus habilidades persona les.

-En plenarias dirigidas por el o la docente , escucha la
lectura de textos literarios y no literarios. Por medio de
actividades artisticas (dramatizacién, canto, danza,
otras.) y plasticas (pintura, dibujo, otros.) traduce lo mas
representativo del tex to escuchado. Dramatiza escenas
de los textos literarios y no literarios escuchados:
cambiando personajes 0 escenas; inventando nuevos
finales.

Actividades de cierre:

- En forma oral o en actividades artisticas y plasticas
elegidas a gusto del estudiante o sugeridas por el o la
docente; plantea de manera coherente vy
secuenciada: relatos, comentarios de experiencias
personales, cuentos, fantasias o noticias breves.

- A partir de actividades artisticas: canto, baile otros,
actividades plasticas: dibujo, pin tura, otros, relata
cuentos o pequefias historias inventadas de wun
personaje desconocido o de cuentos populares, de una

0 varias imagenes, de un objeto del aula, textos
literarios y no literarios escuchados, etc., utilizando
adecuadamente: acento, tono, intensidad vy
modulacién de la voz, los gestos, los movimientos del
rostro y cuerpo.

-Mediante el desarrollo de dindmicas impactantes y
atractivas guiadas por el o la docente , reconoce sus
avances Yy logros con la finalidad de hacer un proceso

de metacogni cion .

Con la guia del docente los y las
estudiantes realizan comentarios orales
gue les orienten a reflexionar sobre los
desempefios de su s compafieros
compafieras para valorar si comparten
materiales, completan las tareas
asignadas, escuc han aportes
brindados sin interrumpir, entre otros.

y
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Aplicacion del vocabulario y conocimiento
de nuevas palabras y formas de expresion.

4.1. Actividades iniciales:

- A partir de la audicion frecuente de textos
literarios y no literarios, tales como: informaciones,
instrucciones, cuentos, poemas, conversaciones,
explicaciones, argumentaciones, presentes en
diferentes situaciones comunic  ativas de su realidad
inmediata, usa preg untas como medio de
indagacion, aclaracién, ampliacion profundizacién

de ideas, para: identificar el propésito
comunicativo y reconocer ideas importantes,
detall es significativos, sentimientos y emociones.
Actividades de desarrollo:

-Mediante la audicié n frecuente de textos literarios
y no literarios, el dialogo y conversaciéon con
usuarios competentes de la lengua, amplia su
vocabulario y descubre cual es el propédsito de
cada situacién comunicativa.

-Al involucra rse en juegos y dinamicas grupales,
examina qué indicios estan presentes en los textos
orales escuchados ( fuerza expresiva, palabras
empleadas, velocidad con qu e se expresan las
ideas, etc.) que permiten la comprension del texto.

- Por medio de las claves que les proporciona el
contexto de un texto oral escuchado, descubre el
significado de palabras desconocidas.

-En forma individual y en actividades de expresion
oral, utiliza un vocabulario progresivamente mas
amplio y variado.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacién sugeridas

Actividades de cierre

-En conversaciones espontdneas o0 guiadas,
reproduccion oral de noticias y comentarios
escuchados en medios de comunicacion o en su
entorno inmediato , se expresa con seguridad,
fluidez, claridad coherencia, vocabulario
abundante y variado, mostrando adaptacion a
las caracteristicas de la situacion comunicativa.
-Mediante el uso de lenguaje iconico y etiquetas

de productos que se utilizan en casa, produce
oraciones orales. Se sugiere la siguiente
estrategia:

x Recoleccion, con ayuda del hogar, de

etiquetas de productos que se utlizan en la

casa Y dibujos como son:

e Alimentos

e Productos de limpieza,

e Productos de uso personal

e Botiquin.

e Seflales de transito, sefiales de
informacion, lenguaje icoénico.

x Clasificar las etiquetas en categorias segun el
material aportado.

x Es importante incluir etiquetas que
representen las pausas orales: el punto final o
coma.

x Forman textos orales dando significado a las
etiquetas aportadas

A m'nm

Yo como arroz.

El o la docente consigna en el
instrumento de su eleccion informacién
pertinente al desempefio observado de
los estudiante s durante los ejercicios
orales, paravalorar si :

U Incorpora vocabulario nuevo
en su expresion oral.

0 Utiliza vocabulario variado en
su expresion oral

U Expresa vocabulario de

manera articulada y
coherente  en su expresion
oral.

U Produce textos orales

utilizando el lenguaje icénico.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion s ugeridas

Utilizacion, en sus interacciones orales,

de palabras, expresiones y oraciones.
4.2. Actividades iniciales:

- Mediante actividades recreativas y ludicas ( se
sugieren : recorridos internos y externo s, simulacién
de dias campo, bailes, carnavales, ejercicios, al
aire libre, campamentos, pijamadas, juegos, entre
otros) ; descubre, aprovecha, disfruta, de su
entorno inmediato y de la diversidad que lo rodea,

para nombrar elementos referenciales del
ambiente escolar, edificaciones, partes del cuer po,
familia, alimentos, nociones de tiempo y espacio, la
naturaleza.

-A partir de dibujos, recortes de periddicos y
revistas; de la expresion artistica o plastica, ilustra
palabras significativas y nuevas, derivadas de las
actividades recreativas y ludi  cas realizadas.
Actividades de desarrollo:

-En plenarias dirigidas por el o la docente |,
examina términos especificos de dificil
comprension relacionados con efemérides y
otras asignaturas abordadas.

-Mediante el trabajo en equipo, de grupos de 5
estudiant es, producen en una plenaria, textos
orales literarios y no literarios, que expresen,
narren o describan uno o mas hechos
seleccionados con anterioridad y de los cuales

se ha informado , incorporando el vocabulario
empleado en  otras asignaturas.

-A partir de juegos, canciones, dinamicas,
realiza  descripciones  orales fisicas vy
emocionales, de personas, personajes, lugares

y hechos cotidianos, demostrando el manejo

de nuevas palabras y expresiones.

-En forma individual, durante sus intervenciones
diarias, produce oraciones simples vy
compuestas, con conectores causales vy
temporales de uso habitual, respetando Ila
concordancia entre elementos de la oracion.

Los estudiantes presentan sus
producciones durante las plenarias y
el o la docente registra informacion en
una rabrica, registro de desemperio, u
otro instrumento aspectos como los
siguientes:

= Incorpora vocabulario nuevo al
expresar sus ideas.

= Mantiene la coherencia al

expresar sus ideas.

Expresa oraciones simples.

Expresa oraciones compu estas.

Emplea normas de expresion oral

al comunicarse.

Uy

Otros aspectos a juicio del docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Actividades de cierre:

-El grupo se divide en subgrupos de cinco
personas aproximadame nte. Guiados por el o
la docente eligen un tema que deben abordar

en otras asignaturas. Seleccionan una
estrategia para presentarlo ante el
grupo: exposiciones creativas, conversatorios,
plenarias considerando relaciones causa -
efecto: (¢ qué sucedid? ¢ como se puede
evitar?), otras. Presenta el tema ante el grupo
procurando la claridad de ideas, nuevo
vocabulario y uso de oraciones con mayor
namero de palabras en su expresion oral.

Utilizacion en la expresion oral de
juegos con palabras a  partir de

similitudes, contrastes

4.3. Actividades de iniciales:

- Mediante la estrategia sugerida: 0 Som
detectives buscando penlsia
actividad  diaria  inspecciona, identifica
representa y expone creativamente, palabras

de las cuales ¢ onoce su significado), descubre
palabras conocidas en el entorno inmediato.

- A partir de la organizacién en el aula de un
banco de materiales con las palabras
descubiertas y empaques de productos de
supermercado, desarrolla actividades Iudicas,
recrea tivas u otras, donde tenga contacto y
manipule las palabras y empaques trabajados,
disfrutando al mismo tiempo la diversidad,
interculturalidad y convivencia.

Actividades de desarrollo:

-A partir de la participacion dirigida en juegos

de charadas, emple a palabras conocidas.

- Mediante la repeticion oral de poemas y
rimas, descubre el fonema inicial y final de
palabras.
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Estrategias de mediacion

Estrategias de evaluacion

- Se divide el grupo en subgrupos. El o la docente
explica: que un grup o tiene una serie de laminas
(representan  palabras con vocabulario bésico,
conocido y significativo) y el otrot  iene que nombrar
una palabra similar a la empleada por el primer
grupo. Los grupos nombran un relator. El relator del
primer grupo muestra la  lamina al segundo grupo.

carro
El segundo grupo se reune y selecciona una
palabra similar. El relator la nombra. Contintdan
jugando con otras laminas. En un momento dado
pueden cambiar los roles de los grupos.
-Mediante la creacién y repeticién de adivinanzas
identifica  palabras en las que encuentra
relaciones al compararlas. Por ejemplo perro/ladra,
masticar/dientes, granjero/tractor.
-En parejas, dirigidos por el o la docente , realiza
ejercicios ora les de comparacion, de palabras que
contrastan, se oponen o contradicen. Por ejemplo:
viejo/joven, recordar/olvidar, derecha/ izquierda.
-Mediante actividades ludicas, programadas con
anterioridad por el o la docente , experimenta
ejercicios orales con pa labras que incluyen clases:
gato/animal, vehiculo/automavil.
Actividades de cierre:
-En aubgrupos, con apoyo d el o la docente |,
organizan actividades donde simulan o recrean
diferentes escenarios comunicativos:
conversaciones espon taneas, formales y
org anizadas. Estas conversaciones pueden ser entre

estudiantes, estudiante d docente ; estudiante -
familiar, estudiante - director y otros. En esta
actividad:

e practica el uso de palabras opuestas,
similares, otras,

e descubre las diferencias de uso de los
distintos vocablos, segun la situacion
comunicativa a la que se enfrenta;
considerando la correlacibn con otras
disciplinas académicas.

Durante la construccién de cuentos por
parte de los y las estudiantes el o la

docente registra informaciébn en un
instrumento de su eleccion  para valorar los
siguientes aspectos:

= Selecciona palabras que se

relacionan al compararlas.

= Compara palabras que contrastan
0 se oponen en su significado

= Reconoce palabras gue
representan tipos de objetos que se
relacionan entre  si.

= Expresa distintos
comunicarse  segun
comunicativa.

= Utiliza palabras opuestas en su
significado en actividades de
expresion oral.

= Utiliza palabras similares en su

vocablos al
la situacion

significado en actividades de
expresion oral.
Otros aspectos se gun el criterio del

docente.
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Estrategias de mediacion

Estrategias de evaluacion

-En actividades grupales dirigidas por el o la
docente , construye cuentos creativos que dejen
volar su imaginacién usando palabras a partir de
similitudes, contrastes, otr as, para lo que se sugiere
las siguientes estrategias:

e Cuentos al revés : Esta estrategia altera el
cuento de manera premeditada: ¢Qué
pasaria si Caperucita Roja fuera mala y
el lobo bueno? ¢Qué sucederia si
Pulgarcito fuera un a gigante y no un a
persona peq uefia ?

Hipotesis fantasticas : El facilitador hara que los

nifos y las nifias, dejen volar su ima ginacion,
para ello, les invita a responder o a dibujar las

respuestas del interrogatorio:

e aQU® pasarza si ée?

Ejemplo : 0Si Pul garcito || ¢
vezde | a casa del Ogrod6/ o
despertarao/ 6Si pudi er a
personajes de un cuentood

l a lunabod
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PRIMERA UNIDAD DE LECTOESCRITURA
La conciencia fonolégica  jfuente de inspiracion para leer y escribir!

1. Tiempo probable

Inicia en el primer periodo del primer a fio y continda su desarrollo
durante los dos primeros afios, de acuerdo al avance, necesidades
individuales y grupales del estudiantado. Se desarrolla en forma
simultdnea con la unidad de expresiony comp  rension oral.

2. Propésitos
La unidad tiene como propédsitos que cada estudiante sea capaz de

¢ Distinguir los sonidos del lenguaje (conciencia fonolégica)

e Apropiarse del cédigo alfabético, el cédigo del lenguaje escrito.
e Comprender la lectura de textos basicos.

e Desarrollar progresivamente una escritura legible.

e Utilizar un vocabulario basico cada vez mas amplio.

e Apreciar y disfrutar los textos escritos.

e Interesarse por leer para descubriry  disfrutar.

3. Aprendizajes individuales y colectivos por logra r
En la lectura:

e Comprender como los fonemas o sonidos del lenguaje se representan
mediante los grafemas

e Leer con fluidez en voz alta textos basicos, tanto literarios como
informativos y tener un vocabulario adecuado para comprender su
significado.

¢ Identific acion de las ideas relevantes de los textos leidos y las imagenes
para lograr la comunicacion.

e Realizacion de busquedas de informacion utilizando diferentes fuentes,
bibliograficas y testimoniales.
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En la escritura:

- Escribe con un una escritura legibl e textos basicos para comunicar sus ideas,
opiniones y sentimientos.

- Su escritura respeta las normas basicas de ortografia.

- Su escritura utiliza un vocabulario cada vez mas amplio.

- Su escritura utiliza las nociones gramaticales elementales necesarias par ala
comprension, la expresion oral y escrita.
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1. Contenidos curriculares

Conceptuales Procedimentales Actitudinales
1. Elementos significativos de la 1.1.  Utilizacion de | eInterés, gusto y
adaptacién escolar. estrategias de | disfrute en todas las
Como : articulacion  entre la | actividades escolares

e Asistencia regular a lecciones.

¢ Rendimiento escolar.

e Expresion de ideas y se ntimientos.

¢ Relacion con sus pares.

¢ Relacion con otros.

e Participacion en las
actividades.

e Comportamientos y actitudes

diferentes

Educacion P reescolar y

el primer afo de la
Educacion General
Basica.

eValoracion por la
importancia del éxito
escolar en la vida
personal y social.

2. Produccioén de texto.

Como :
e Practica de lectura apreciativa.
e Relacion entre el texto leido o

escuchado y el contenido

2.1. Aplicacion de

estrategias que buscan
fomentar la lectura
apreciativa de textos
literarios y no literarios al
leer y producir en forma

e Demostrar interés y una
actitud de gozo frente a la
lectura, orientada al
disfrute .

e Adquiere
lectores.

e Gusto por

habitos

leer diversos

habitual variedad de tipos de textos de acuerdo
textos. con su curiosidad vy
necesidades.
3. Conciencia fonoldgica. 3.1. Interpretacion de eValoracion critica y
Como: sonidos e imagenes reflexiva del entorno
o Sonoridad convencional. provenlentes de dlversaS sSONoro Vlsual y
Correspondencia entre oralidad .
escritufa. y fuentes .y | e ntornos auditivo en la
e Vifetas, diagramas, férmulas, SOnoros y visuales comunicacion.
caricaturas, imégenes publicitarias.
e Sonidos de su entorno. .
e Disfrute de la

e Relacion fonema con la imagen.
Representacion gréfica de
(cursiva e imprenta).

e Elementos comunes y distintos de los
grafemas.

fonemas

audicién y expresion
oral de los fonemas.

4. Conciencia fonolégica

Como:

e Desarrollar lo propuesto en la
Unidad de comprens i6n y expresion
oral (de los dos primeros afios ) en los
contenidos:

Conceptuales , punto 1
Procedimentales , puntos 1.1/ 1.2 vy
Actitudinales correspondientes.

¢ Relacion fonema 0 grafema.

e Transcripcion fonema & grafema.

e Letras o seudo letras (garabatos) .

Reproduccién de patrones de
grafemas.

4.1. Reconocimiento
(gradual) de la
correspondencia fonema
y letra.

eInterés por potenciar
las propias
posibilidades auditivas
y explicativas de los
fonemas de la lengua.
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Contenidos curriculares

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

Fonemas iniciales, medios y finales.

Separacion de fonemas y grafemas.

Fonemas en una palabra

Rimas.

Grafemas con fonemas iguales

(mayuscula & minascula).

Numero de silabas en una palabra.

e Grafemas en mayulscula & mindscu la,
cursiva e imprenta.

e Elementos comunes y distintos entre los

grafemas.

e Desarrollar lo propuesto en la
Unidad de comprension y expresion
oral (de los dos primeros afios ):
Conceptuales , punto 1
Procedimentales , puntos 1.3 /1.4
Actitudinales corres pondientes.

¢ Relacion fonema & grafema.

e Combinacion de fonemas -
grafemas.

e Uni6n de fonemas.

e Trazos dirigidos de grafemas

(ubicacién espacial, direccionalidad,
tamafio, forma).

¢ Seguimiento de instrucciones orales.

e Reproduccién de  patrones de
grafemas.

e Formacién de palabras y silabas
partiendo de los fonemas y grafemas.

e Reemplazo de fonemas y grafemas.

e Modificacion del orden de fonemas y
grafemas.

4.2. Comprension de la
correspondencia

fonema -silaba; silaba -
letra y letra - palabra.

e Interés por
basqueda de
fonemas

corresponden a
letras.

la
| os
que
las

5. Correspondencia entre oralidad

y escritura .
Como :
e Carteles de rétulo, ambiente vy
normas de cortesia.

e Lectura dirigida de carteles, frases,
oraciones.

e Codigo de lectura: de izquierda a
derecha.

e Letras mayus culas y mindsculas.

¢ Relacion fonema/ palabra/
ilustracion.

e Discriminacion visual de enunciados
palabras, frases y oraciones)

e NUmero de fonemas y grafemas en
enunciados(de palabras, frases vy
oraciones).

(de

5.1. Establecimiento

de las
correspondencias
entre partes de

escritura y partes de

oralidad al tratar de
leer enunciados
(palabras, frases vy
oraciones ).

¢ Disposicion hacia la

decodificacion de
enunciados.

los
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Contenidos curriculares

Conceptuales Procedimentales Actitudinales
-Correspondencia letra -grafia | 5.2. Identificacion de eDisposicion  por la
(gradual, hasta completar con las letras pertinentes | escritura de la grafia

todas las letras y grafias para formar
los enunciados .

Como:

¢ Conciencia fonologica

e Carteles de rétulo,
normas de cortesia.

e Discriminacién visual de letras
enunciados.

e Trazos de letras (ubicacid6 n espacial,
direccionalidad, tamario, forma).

e Secuencias de grafias en

palabra.

Relacién de la palabra:

Imagen - tamafio.

Escritura dirigida.

Escritura independiente.

Construccion de palabras.

e Lectura y escritura de  enunciados
(palabras, frases y orac iones).

ambiente vy

en los

una

par a tratar de escribir
determinado s
enunciados ( palabras,
frases y oraciones ).

de la letra.

6. Decodificaciéon (por medio
de ejercicios orales y de lectura
aproximad ay de experimentacion)
de las letras y enunciados.

Como:

e Lectura oral dirigida.

¢ Decodificacion de enunciados
(palabras, frases y oraciones ).

e Seudo letra ( garabatos) .

e Combinar silabas y palabras para
crear nuevas palabras, frases vy
oraciones.

e Fonemas y gra fias iguales.

e Fonemas y estructura de grafemas.

e Formacion de palabras a partir de
fonemas y sus grafemas.

6.1. Experimentacion
de lectura al
decodificar

enunciados ( palabras,
frases y oraciones ).

e Disfruta decodifica r
enunciados ( palabras,
frases y oraciones ).

e Interés por la
decodificacion de
enunciados (palabras,
frases y oraciones ).

e Interés por potenciar las
propias posibilidades de
decodificacion.

e Apreciacion

respetuosa por las
posibilidades de
decodificacion de los
pares.
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Contenidos curriculares

Conce ptuales

Procedimentales

Actitudinales

7. Elementos constitutivos de la
conciencia  fonolégica en la
lectura y escritura

Como:

AFonema igual,
significado diferente.

grafema y

e Articulacién de fo nemas y
enunciados ( palabras, frases vy
oracione s).

e Lectura oral dirigida, individual,
grupal de enunciados ( palabras,

frases y oraciones ).
¢ Relacion fonema - grafema.

7.1. ldentificacion  de
las letras que contiene
cada enunciado

e Valoracion critica y
reflexiva del entorno
sonoro Y letrado.

o Disfrute de la
expresion escrita de las
letras.

e Formacion, lectura y escritura de
enunciados ( palabras, frases y
oraciones ).

o Elementos constitutivos de la 7.2.Utilizacién del | e Interés por potenciar
conciencia  fonolégica en la | conocimiento de la las propias
lectura y escri tura. correspondencia letra -] posibilidades auditivas,

Como: fonema al formar de expresion escrita y

e Fonemas iguales que  pueden enunciados ( palabras, | lectura de las letras.

escripirse del ] distinta forma frases y oraciones ) en
(mayusculas y minusculas) textos escritos.
e Fonemas que se representan

graficamente de dos o mas formas:
/klc,k,q ; /bl b,v; /ily,Il.

e Lectura oral dirigida, individual, grupal

e Formacion, lectura y escritura de
nuev os enunciados ( palabras, frases y
oraciones ).

8. Trazado experiment al de
letras, silabas y enunciados

Como:

® Seguimiento de instrucciones orales.

e Ubicacion espacial en la linea del
renglon y cuaderno

eTrazo dirigido de letras,
frases, oraciones y textos.

palabras,

8.1. Experimentacién

con la escritura del
trazado de letras vy
palabras.

¢ Disfrute de la
ejecucion del trazado
de letras aprendidas
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Contenidos curriculares

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

9. Lectura comprensiva de
textos literarios y textos no
literarios.

Como:

e Desarrollar lo propuesto en la
unidad de  comprensibn vy
expresion oral ( de los dos primeros
afios) en los contenidos: Conceptual ,
punto 2 Procedimentales , puntos 2-1-
y 2-2 . Conceptual , punto 3
Procedimentales, puntos
Actitudinales correspondientes

e Textos no literarios: notas. mensaj es
informativos, instrucciones,
resimenes.

e Comprension de lectura.

3-1 vy

9.1. Comprension de
lectura de textos
literarios y no literarios
(notas, mensajes
informativos,

instrucciones), escritos
con oraciones cortas
o propias de otras
asignaturas.

e Valoracion de Ia
importancia de la
comprension lectora

10. Concepto de escritura:

sistema de significacion.

Como:

- Desarrollar lo propuesto en la

unidad de comprension y expresion

oral (de los dos primeros afios ) en los

contenidos:

Conceptuales , punto 2

Procediment ales, puntos 2.2.

Actitudinales correspondientes

e Escritura de textos dirigidos a
destinatarios reales, con un proposito
definido.

e Ubicacién espacial en el cuaderno y
el renglon.

e Direccionalidad de la escritura.

eTrazo dirigido de letras, palabras,
frases, oraciones y textos.

10.1. Reconocimiento
del concepto de
escritura.

e Valoracion de la
escritura y su influencia
en el desarrollo social.

e Valoracion de la
escritura como
instrumento de
comunicacion.

108




Contenidos curriculares

Conceptuale s

Procedimentales

Actitudinales

11. El enunciado : Unidad de
significado completo
Como:

e Desarrollar lo propuesto en la  unidad
de comprensién y expresion oral (  de
los dos primeros afios) en los
contenidos:

Conceptuales , punto 4

Procedimentales , puntos 4 -1y 4-2

Actitudinales correspondientes.

® Trazo dirigido de
palabras, oraciones

enunciados ( letras,
y frases).

® Talleres de lectura y escritura creativa.

11.1. Realizacion de
producciones de texto s
descriptivos y explicativos,
en forma escrita y oral (con
oraciones cor tas pero de
significado completo) en la
comunicacion de
informacion.

Para lo anterior se propone
los talleres de escritura y
lectura creativa que se
encuentran al final, como
documento anexo.

e Interés y actitud
positiva frente a la
escritura de oraciones.

12. Escritura y lectura de t extos

12.1. Comprension del

einterés y  actitud

orales: instrucciones, r elatos, | significado global de positiva frente a la
anecdotas, documentales textos orales. lectura y escritura de
Como: textos.
e Desarrollar lo propuesto en la
Unidad de  comprension vy
expresion oral ( de los dos primeros
afios) en los contenidos:
Conceptuales , punto 2
Procedimentales , pun tos 2.5.
Actitudinales correspondientes .
e Seguimiento de i nstrucciones orales y
consignas.
e Expresion del significado g lobal de
Textos.
e Trazo dirigido de enunciados ( letras,
pal abras, oraciones y frases) .
e Vocabulario preciso y adecuado a la
situacion comun icativa.
13. Elementos significativos de la | 13.1. Realizacion de | eDisfrute de la
expresion o ral:  coherencia y | exposiciones sobre | exposicion como
aé“cu'ac'on temas de interés. actividad que fomenta
omo:

e Lectura oral dirigid a, individual, grupal.
e Texto con sentido y significado.

e Elementos paralinguisticos: a rticulacion
de fonemas.
e Elementos linguisticos: coherencia en

enunciados y textos.
e Interpretacion de mensajes.
e |deas con coherencia y significado.
e Ampliacion de vocabula  rio.
e Organizacion de ideas

confianza en si vy
nuevos aprendizajes.
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Contenidos curriculares

Conceptuales

Procedimentales

Actitud inales

14. Diversas manifestaciones del

lenguaje oral: dramatizaciones,
recitaciones.
Como:

e Desarrollar lo propuesto en la Unidad de
comprension y expresion oral ( de los dos

primeros afios ) en los contenidos:
Conceptuales , punto 2
Procedimentales , puntos 2.6.
Actitudinales correspondientes

14.1. Realizacién de
recitaciones de rimas,
rondas, canciones,
adivinanzas,
trabalenguas y otras
formas literarias.

¢ Valoracion de las
diferentes expresiones del
lenguaje oral.

e Interés por participar en
dramatizacion es. y
recitaciones que fomentan
la creatividad y el
crecimiento personal.

e Disfrute en la ejecucion
de textos literarios y no
literarios.

e Interés por potenciar las
propias posibilidades de
expresion artistica.

15.El vocabulario béasico: que
implique un grado c reciente de
precision y abstraccion y en la
produccién de textos con el uso de

vocabulario  especifico a la
situacidon comunicativa.
Como:

e Desarrollar lo propuesto en la Unidad de
comprension y expresion oral ( de los dos

primeros afios ), en los contenidos:
Conceptuales , punto 4

Procedimentales puntos 4.3.
Actitudinales correspondientes

e Produccion de enunciados
parti r de la combinacion de
grafema.

e Uso de mayulscula al inicio, después
del punto, en nombres propios y
apellidos.

e Uso del punto final.

e Lectura dirigida de enunciados
(palabras, frases y oraciones ).

¢ VVocabulario creciente.

e Produccion oral de textos relativos a

breves a
fonema/

tematicas de las diferentes areas
curriculares .
e Formacion de enunciados (palabras,

oraciones Yy frases).

e Nombres de los ndme ros cardinales
del 0 al 10.

e Secuencias silabicas: ca, que, qui, co,
cu,ga,gue,gui, go, gu.

15.1. Aplicacion  del
vocabulario basico en
las producciones de
texto oral y escrito.

e Valoracion por el
vocabulario presente
en los textos liter arios y

no literarios para
ampliar el bagaje
cultural.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugerida:

Utilizacién de estrategias de articulacion entre la Educacion P reescolar
y el primer afio de la Educacién General Basica. <=

1.1. Actividades de inicio: ) 4

-Se sugiere iniciar con actividades que faciliten la transicion entre la

Educacion Preescolar y el primer a fio de la Educacion General Basica,
coordinando con el  Departamento de  Educacién P reescolar. El centro
educativo define una fec ha donde los padres, madres de familia o
encargados y los y las estudiantes de Pr eescolar, que realizaron la
prematr2cul a, visitan | a escuel a. M&q{
primeros pas 0s por la e s ¢ u g lelacgal inicia con un recorrido, en
forma dirigida, de la familia p or el centro educativo . Es importante
despertar en los vy las visitantes expectativa y gusto por el proceso
educativo institucional. En este recorrido se hace una induccion
general sobre la visidn, mision, objetivos institucionales, planta fisica y
servicios brindados. Es un recorrido interactivo, donde se p uede
preguntar y evacuar dudas. De acuerdo con la modalidad y las
posibilidades del centro educativo, se programa el festival, donde losy
las docentes que imparten  primer afio y a signaturas como: Educacién
Musical, Artes Plasticas, Educacién Fisica, Religion, Educacién para el
Hogar, Idiomas, Informatica Educativa, otras) preparen actividades de
bienvenida , por ejemplo : los y las estudiantes de afios superiores
pueden organizar jueg os tradicionales dirigidos para integrar alosy
las estudiantes de Educacién P reescolar y primer afio . El estudiantado
de primer afio confecciona una tarjeta de bienvenida y la comparten

con los y las estudiantes de Educacion P reescolar. Las actividades
de portivas, bailes, musica, expresién corporal, son estrategias que
pueden ser incluidas en el festival.

-Como actividad paralela, los y las docentes de Educacién P reescolar
y los o las docentes seleccionadas para impartir los dos primeros afos

del primer ci clo, participan en un convivio, donde la actividad
principal es que, los y las docentes de Educacién Preescolar
compartan con los y las docentes de primer afo sus experiencias,
actividades, modalidad de trabajo, ambientacion de espacios,
intereses, habilid ades de los y las estudiantes de  Educacién Preescolar
De esta forma aporten recomendaciones que se an tomadas en
cuenta para facilitar el proceso de adaptacién del educando al
nuevo ciclo escolar. Por su parte las y los docentes seleccionadas para
imparti r los dos primeros afios del primer ciclo realizan consultas e
intercambian impresiones, que retroalimenten los procesos de
transicién y articulacion entre ambos ciclos. Esta puede ser una
actividad permanente. <
Actividades de desarrollo:

-Se sugiere a el o la docente de Primer Afio, tener en cuenta que unos
de los cambios mas significativos que experimenta el y la estudiante,
tiene que ver con el ambiente del aula. Por esta razén es importante

propiciar un ambiente estimulante, atractivo y acogedor.

Durante el desarrollo de este
proceso de articulacion, él o la
docente realiza anotaciones que
le permitan orientar la elaboracién
del diagnéstico para cada
estudiante.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridaf

Tomar en cuenta caracteristicas del ambiente de la Educacion
Preescolar , que puedan ser incorporadas al nuevo contexto al que el
educando se enfrenta.

-Los y las docentes de Educacién Preescolar y primer a fio, coordinan
la visita de los y las estudiantes de Educacion Preescolar al primer a fio,
realizan las actividades del Programa de Estudio de Educacion
Preescolar, referidas a la visita. Es importante tener en cuenta que
pueden desarrollar, ademas de las actividades propuestas, otras que

se consideren. Lo imp ortante es contribuir positivamente con la
integracion  del estudiante de Preescolar, respetando sus
caracteristicas, intereses, necesidades, derechos, otros.

- Una vez iniciado el curso | ectivo, s e sugiere realizar con el y la
estudiante un recorrido por | a instituciéon , que permita la induccion
debida , para promover el control de temores, miedos y sienta
seguridad en su permanencia en el centro educativo. Se toma en
cuenta aspectos de la planta fisica, el uso de esta y de los servicios del
centro educativ 0.

-Desde el primer dia de lecciones es importante promover una
comunicacioén fluida con el padre, madre de familia o encargado

legal. Se sugiere, mediante el uso de circulares, mantenerlos al tanto
sobre horarios, materiales, trabajos, cambios, acontecimie ntos. Lo
anterior , con el fin de que el hogar se sienta seguro y tomado en
cuenta, lo que ayud a al docente con la tranquilidad y adaptacion del

nifio y nifia.
-Al considerar los cambios que experimentan los y las  estudiantes en
esta transicibn son numerosos Yy en algunos casos impactantes , se

debe ser flexible con el tiempo. Se recomienda permitir un espacio

para merendar antes del recreo; al menos los primeros 3 meses de
lecciones, en los que se dirige paulatinamente, al estudiante, a
adaptarse a los receso s de la escuela.

-Las primeras semanas, es posible, que tengan problemas con el
cuidado y uso de bultos y cartucheras. Es importante permitir espacios

con tiempo suficiente para que guarden y revisen sus pertenencias.

-El juego ha sido parte vital en el  proceso formal e informal de aprendizaje del
estudiante, por lo que es un recurso al que se le da continuidad en su insercion
al nuevo ciclo escolar. Se sugiere promover, dentro de las estrategias
semanales, espacios de 15 minutos diarios para el juego. E | juego puede estar
incorporado en el desarrollo de estrategias sugeridas en el programa de
estudio. En este caso se convierte en un medio para alcanzar un fin didactico.

Se sugiere realizar cada cierto tiempo un recreo dirigido, donde se incorpore a
personas significativas para el o la estudiante (pueden ser miembros de la
familia) y programar y dirigir juegos tradicionales con el estudiantado , durante
un recreo .

-Se sugiere, a lo largo de los dos primeros afios, la incorporacion de la familia

en el des arrollo de estrategias y talleres. Tomar en cuenta a la familia, Ila
motiva y compromete con la labor docente. <=
Actividades de cierre:

-El o la docente presta atencién a | diagndstico permanente del grupo a su
cargo, dirigido a verificar la integracion exitosa del estudiante al ambiente
escolar y a la promocién de estrategias necesarias para ganar el interés,
compromiso y adaptacién del estudiante.

=
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion sugeridas

Aplicacion de estrategias que bus  can fomentar la lectura
apreciativa de textos literarios y no literarios

2.1. Actividades de inicio:
- Todos los y las docentes, el estudiantado , de la institucién
educativa dedican veinte minutos diarios de lectura recreativa,
animada y orientada con el objeti vo de promover el habito, gusto y
aprecio en el estudiantado. Se sugiere la lectura de titulos de la lista
de lectura sobligatoria sdel Ministerio de Educacioén Publica.
Actividades de desarrollo:
-Se sugiere la creacion de una pulperia con envases y
paquet es de articulos y productos de uso frecuente en el
hogar. En los 20 minutos de lectura diaria, él o la docente
dirige un proceso de lectura oral de nombres incluidos en los
empaques y envases incluidos en la pulperia.
-Los y las estudiantes, tienen un li stado de titulos de textos en
un espacio del aula llamado ORi nc- n de.Ldsensmos
deben ser seleccionados de acuerdo a la edad del
educando y el avance en el desarrollo del proceso de
lectoescritura. El o la docente lee a sus estudiantes textos.
También p ueden ser leidos por otras personas invitadas con
anterioridad y a quienes se les sugiere un texto: docentes,
miembros del personal, familiares, estudiantes de otras
secciones que tengan mayor dominio del proceso de lectura,
otros.
-El o la docente crea un album con portadas que contengan
ilustraciones de algunos libros de texto de la lista oficial
sugerida. Presenta al grupo las portadas (se sugiere una por
periodo de lectura, intercalada con otras actividades
utilizadas durante los 20 minutos de | ectura diaria). Los y las
estudiantes imaginan una historia a partir de las imagenes
incluidas en las portadas presentadas. La narran en forma
individual, en parejas, trios o0 en grupos. El o la docente lee el
texto al que pertenece la portada y permite un periodo de
reflexion sobre las reacciones del estudiante.
- En el hogar, el o la estudi ante experimenta la lectura, p
parte de un familiar, de un texto seleccionado de la lista de
lecturas obligatorias. En la clase, se aprovecha los 20 minutos
de lectur a diaria, para que el o la estudiantes pueda narrar,
en forma resumida , el texto escuchado. El o la docente dirige
conversatorios o tertulias sobre la narraciéon realizada.
Actividades de cierre:
-En subgrupos , eligen un a de las historias elaboradas a part ir de las
ilustraciones y crean disfraces. No deben de ser caros, pueden ser
de papel periddico, ropa usada, otros. Realizan una puesta en
escena de la historia durante los primeros 20 minutos de lectura
diaria.

or

D
él
in
Si

urante el desarrollo de las | ecturas,
o la docente, recopila

formacién que permita determinar

él o la estudiante, comparten sus

producciones con las y los
compafieros, narra en forma
resumida los textos leidos, entre
otros.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategiasde evaluacion|
sugeridas

Interpretacion de sonidos e imagenes provenientes de
diversas fuentes y entornos sonoros y visuales.

3.1. Actividades iniciales:
-Mediante una guia de juego, exploracion y descubri miento ,
preparada con anterioridad, por el o la docente , distingue

sonidos de su entorno: casa, escuela, barrio, aula, otros.

-A partir de una puesta en comun, dirigida por el o la docente ,
interpreta, con su cuerpo, los sonidos  que distingue en el entorno.

- Utilizando, dibujos, laminas, periédicos, panflet ~ os promocionales,
caricaturas, imagenes publicitarias, selecciona con disfrute vy
creatividad, de acuerdo a su experiencia, un disfraz para cada
sonido que distingue , por ejemplo:

Sonido Disfraz

Tic tac

Pio pio

-Con ayuda del docente, se sugiere
Modas 6 , donde presenta
para los sonidos que diferencia en el entorno.
Actividades de desarrollo:

-En la utilizacién de material grafico, con ejercicios perceptivos
visuales, distingue, en forma dirigida: el nombre del objeto, el
dibujo, letra, simbolo, grupos de letras, que cumplen el patrén
mostrado.

Ejemplo :

mu

pr ep abDeasfile de
creati vamen

un un um u_um nu

El o la docente , utiliza una
guia de observacién para
determinar el a vance en el
desempefio de sus
estudiantes en aspectos
como los siguientes:

= Distingue sonidos de

su entorno.

= Interpreta sonidos
escuchados.

= Interpreta imagenes
presentadas.

= Relaciona sonidos

con imagenes
Discrimina los sonidos
escuchados.

Distingue letras s egun
el patron mostrado.
Relaciona palabras
con imagenes.

Otros a
docente.

juicio  del
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacién
sugeridas

-Mediante actividades, dirigidas por el o la docente : juegos,
dinamicas, expresiones artistica s, otras; interpreta imagenes

presentadas. Por ejemplo _:
Imagen Interpretacion

Sefial de transito
"Hombres trabajando”.

Interpretacion: el

conductor debe tener
cuidado y precaucion,
porque hay hombres
trabajando en la calle
cerca del lugar donde
esta ubicada la sefial

de transito.
Semaforo con luz Interpretacion: el
verde .
conductor tiene paso
libre y no debe detener
el vehiculo mientras el
seméforo indique el
color verde.
Laluna. ) Interpretacion: que
A es tiempo de dormir y
‘é: descansar o que ya
lleg6 la noche.
Cerdo con una Interpretacién: una
abertura en la parte alcancia para

. = .
superior a5l guardar dinero y
ahorrar.

-En la participacibn de puestas en comudn, expresa
conocimientos previos sobre imagenes presentadas por elo
la estudiante o el o la docente (vifietas, diagramas, férmulas,
caricaturas, imagenes publicitarias, otras) provenientes de
diferentes fuentes con las que tiene contacto diario y que le

son significativas.

-A partir de ejercicios dirigidos de discriminacion auditiva,
reconoce los sonidos escuchados y los interpreta . Se
sugieren : sirena de ambulancia, automévil que pita , alarma,
teléfono que suena , alguien gritando, lamentos, besos,
carcajadas, sirena de una patrulla policial, timbre de una

casa, reloj despertador, aplausos, llanto , silbar, otros. Por
ejemplo : campana de una iglesia : indica que la misa va a
empezar.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacién
sugeridas

Actividades de cierre:

-Mediante conversaciones grupales dirigidas, observa
laminas con dibujos para asociar palabras escuchadas con

su imagen gréfica.

-En juegos con loterias, organizados con apoyo docente,
distingue la imagen que representalos fonemas escuchados.
-En el desarrollo de practicas variadas dirigidas por el o la
docente y en suvida diaria , interpreta sonidos e imagenes.

Reconocimiento
gradual de la correspondencia fonemay letra
(grafema) .
4.1. Actividades iniciales:
- Desarrollar lo propuesto en la  unidad de comprension y
expresion oral ( de los dos primeros afios ), en los contenidos:
Conceptuales , punto 1, Procedimentales puntos 1.1y 1.2 y
Actitudinales correspondientes
Actividades de desarrollo:
-Mediante la utilizaciéon de libros cubos, tarjetas con letras
(maydscula & minuscula - imprenta - cursiva) juegos de m esa,
abecedarios , murales, entre otros materiales , experimenta y
se familiariza, en el reconocimiento gradual del fonema y su
letra (grafema) . El o la estudiante , relaciona letras
mayuscula s - mindsculas (M-m/M-m), letras distintas
correspondientes a un m ismo fonema (P-p-P- p) Se sugiere
crear un rincén en el aula con estos materiales y con la guia
del docente y ayuda de los padres, madres de familia o
encargados. Debe estar a la altura y  alcance del
estudiante.
- Se involucra en actividades, individual es y colectivas,
guiadas por el o la docente , donde nombran cada letra y
observan las ilustraciones que las acompafian. Si el o la
estudiante , hace que esta escribiendo, es importante estar
pendiente y felicitarlo. Se aprovecha el garabateo
(seudoletras) para conversarles sobre la diferencia entre las
letras y los numeros. El o la docente , anima al estudiante
para que copie letras de murales (sin leerlas), que firmen los
dibujos y que les pongan letreros (de acuerdo a su
posibilidad: letras o seudo letras, rayas, circulos, etc.). Pueden
usar las letras gue conoceny que mas le sgusten. 2

Adaptado de AGu2a para promover
SEP.

a | ectur Méxem |
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Estrategias de mediacion sugeridas Estrategias de evaluacior
sugeridas

-Participa en actividades grupales guiadas por el o la docente
Cada estudian te porta sus propias tarjetas con las letras del
abecedario (mayuscula d mindscula - imprenta - cursiva). Durante
tres sesiones consecutivas por semana, el o la docente , selecciona
una letra por sesion, la dibuja en un cartel y la coloca en el centro

de un circulo formado con los educandos. Se acercan los y las
estudiantes, cuyos nombres inician con la letra del dia y pegan una
tarjeta con su nombre en el cartel. Al otro dia repite el ejercicio y
compara los dos carteles. El tercer dia compara los tres cart eles.
Los y las estudiantes buscan entre sus tarjetas las letras de los
carteles. Es importante motivar al estudiante a que comprenda El o la docente consigna
que cada fonema tiene un disfraz o vestido (representacion en el instrumento
g_rafl_ca en mayuscula 6m|n_u§cula 8 imprenta _6 cursiva). _Se sugi ere seleccionado, la s
dibujar las letras en el patio; los y las estudiantes, caminan y . .
marchan sobre la figura. Los otros dos dias, el o la docente observaciones realizadas

organiza juegos con las tres letras, entre ellos: detectan semejanzas a los y las estudiantes
y diferencias entre los grafemas estudiados. Repite la actividad con durante el desarrollo de
otras letras. Resulta significativo comenzar con las letras iniciales de las actividades con

los nombres de los y las estudiantes

Actividades de cierre:

-En actividades grupales, dirigidas por el o la docente ,
participa en ejercicios de separacion de palabras en silabas
jugando a las palmadas. 3

respecto a:

= Reconoce
semejanzas entre
los grafemas
estudiados.

| es | |CU€ ” la | — Reconoce

diferencias entre los

: tl ; grafemas
\ \ \ estudiados.
S S S = Reconoce el

-A partir de una puesta en comun, reconoce el nimero de nimero de silabas
silabas en que se dividen palabras dadas. Por ejemplo : el o en que se divi de la
la docente , presenta una serie de imagenes. El o la palabra.

e_st_uc_Jl,ante , las nombra y repite el n9 mbre e_zn voz alta, — Identifica grafemas
dividiéndolo con palmadas. Traza una linea debajo de la

. . . ] . iniciales en la
imagen, segun el numero de silabas que contiene el nombre.
@) palabra .

Otras
observaciones, a
juicio del docente.

% Adaptado de Programa de Estudio de Lenguaje y Comunicacién. Primero Basico. Ministerio de Educacion del
Gobierno de Chile. 62:2012.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacior
sugeridas

-Mediante la participacion en diferentes plenarias, donde
gjercita la escu cha atenta, detecta fonemas al oirlos en
diferentes palabras.

- Por medio de la repeticién de poemas, rimas, adivinanzas y
resolucion de materiales gréficos , identifica fonemas
ubicados al principio, al medio o al final de palabras
destacadas, alargando s  us sonidos.

-A partir de la repeticion y escucha de poemas, sefiala
palabras que rim an y crea nuevas rimas completando
oraciones o creando pequefos poemas.

Comprension de la correspondencia fonema d silaba,
silaba o letray letra - palabra .

4.2. Actividad es iniciales:
- Desarrollar lo propuesto en la Unidad de comprension y
expresion oral ( de los dos primeros afios ), en los contenidos:
Conceptuales: punto 1. Procedimentales : puntos 1.3 - 14y
Actitudinales correspondientes
Actividades de desarrollo:

-Participa en un Baikide disfracesadma dAo :

de los fonemas y letras estudiadas se crean disfraces de
letras. Pueden ser camisetas viejas o delantales con una letra
pintada. Es importante asegurarse de que estén todas las
letras del abeced ario representadas (mayuscula, minuscula,
cursiva, imprenta ) y varias veces. Se pone la masica , el o la
docente , en algunos momentos, detiene la musica y les
indica que se formen en parejas para que cada uno
reproduzca enformaoral elfonemade sulet ray lounacon
el fonema de su compafiero o compariera. Escucha
detenidamente e infiere, gue si al unir los fonemas , se forman
unidades del lenguaje significativas:

LT

Puede pasar que al unir los fonema s la unidad de lenguaje
que se reproduce no tenga  significacién o sentido:
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacior
sugeridas

-Se continba formando tantos grupos como fonemas se
guieran conocer al dia. Se sugiere tomar en cuenta, en estas
actividades, el nombr e propio del estudiante, ya que le es
significativo y familiar. El o la estudiante dice como empieza su
nombre, cémo pronuncia ese fonema solo y como lo haria
acompafiado de una vocal. Realiza el trazo dirigido de los
grafemas de los grupos de fonemas en estudio, respetando
la ubicacion espacial, direccionalidad, tamafo, forma segun

las normas establecidas , para iniciar el proceso de escritura.
Tomar en consideracion algunas técnicas como: colorear,
pintar, rasgar, perforar, collage, utilizacion de varias texturas
y ejercicios graficos que estimulen la destrezas motoras finas

y relaciones espaciales, destrezas visuales, auditivas, sociales
y comunicativas.

—

-En el patio de la escuela se forma un circulo. Con
anticipacion el o la docente , ha entregado a ¢ ada
estudiante una letra. El o la docente , mediante consignas,
indica un grupo de fonemas con sentido (pueden ser silabas

y palabras). El o la estudiante , distingue fonemas y letras que
formen o indicado por el o la docente . Formula nuevas
posibilidades de orden y re emplazo de los fonemas y letras
agrupada s. ¢;qué pasaria si quitamos este grafema y lo
cambiamos por ot ro?, ¢qué pasaria si los ordenamos
diferente? ¢cOmo suena la palabra sin este grafema?
¢,como suena este grafema aislado? Realiza el traz o dirigido
de los grafemas de los grupos de fonemas en estudio,
respetando las normas de escritura establecidas.

Actividades de cierre

-Utilizando material de  desecho , construye con guia del
docente, un sobre acordedn. Pega letras en paletas.

m| la

El o la docente pronuncia con articulacién correcta una
palabra, de acuerdo con las letras que tienen en el material.
El o la estudiante , intenta armarla en su sobre. La ensefia al
docente, quien verifica si estd correcta. La escribe en su

El o la docente determina
los aprendizajes logrados
por el estudiantado
anotando , en su registro
anecdaético u otro
instrumento de su eleccion,
observaciones relevantes
en aspectos como:

= Realiza el trazado de
acuerdo al grafema
escuchado.

= Mantiene la
ubicacién espacial al
escribir.

= Realiza las
actividades de
acuerdo con las
indicaciones del
docente.

= Combina grafemas
para formar silabas y
palabras.

Otros aspe ctos a juicio del
docente.
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cuaderno y la ilustra. De manera independiente combina

fonemas y letras, formando nuevas palabras.

4

“|dem, pag. 112.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Establecimiento de las correspondencias entre
partes de escritura y partes de oralidad.

5.1. Actividades iniciales:
-Realiza lectura dirigida y frecuente de |  os carteles de rotulo,
ambiente y hébitos de cortesia, relacionando fonema,
palabra, ilustracion; tomando conciencia de que las
palabras tienen significado; comprendiendo que el cédigo
de lectura va de izquierda a derecha, siguiendo la linea que
se halla inmediatamente debajo y distinguiendo las letras
mayuscula y minasculas. Se sugiere aprovechar los
recorridos diarios por la institucién para la lectura guiada de
los rétulos y sefializaciones. A partir de las decoraciones de
la clase y de los rétulos de ambiente introducidos
paulatinamente, el o la estudiante establece relaciones
entre oralidad y escritura. Las decoraciones de la clase

deben estar acorde con | o que
de |l ectuemdi, asddc,i Ori nc- nnopad lai
existencia del rétulo sino que exista realmente el area
establecida que se indica. Lo anterior con el fin de que , elo

la estudiante , relacione el rétulo con el material concreto
que contiene el area.  El pasalistas con los nombres expuestos
de los y las est udiant es es un recurso Util para esta actividad
asi como la rotulacion paulatina de elementos de la clase:
silla, escritorio, pizarra, pupitre, puerta, ventana, basurero,
otros. El o la estudiante , en forma voluntaria, puede ilustrar
los carteles de ambi ente antes de ser pegados. Es
importante que al colocarlos, el o la docente
actividad donde el educando esté involucrado. Asimismo
puede ser funcional el uso de las rotulaciones externas del
aula: comedor, bafio, direccion, salida de emergencia,
nombre de la institucion, secretaria, entre otras. Estos rétulos
seran de uso diario o frecuente.

Actividades de desarrollo:

-Mediante el uso dirigido de ejercicios con material gréfico,
asocia ilustraciones con: palabras, frases y oraciones
estudiadas. Lo hace por discriminacion visual, tomando en
cuenta en la estructura de la palabra, frase u oracion,
namero de letras o palabras, o a partir de claves propias del
estudiante.

-Se involucra en actividades ladicas, dirigidas por el o
docente . Se sugiere: rompecabezas con el nhombre, formar
el nombre con plastilina, bingos con carteles de rétulo,
ambiente y normas de cortesia. El fin de estas actividades es

de servir de refuerzo a los contenidos abordados.

dirja  una

la

Elo la docente consigna en
el instrumento de su
eleccion , si los y las
estudiantes discr iminan el
tamafio de las letras,
reconoce la forma de las
mismas, distingue grafemas
en mayuscula, reconoce
grafemas en mindscula,
asocian la palabra con los
simbolos presentados , entre
otros.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Actividades de cierre:

-Mediante un trabajo en subgrupos, guiado por el o la
docente , confecciona un diccionario pictérico utilizando
palabras, frases y oraciones escritas en el medio, que
conozca Y le sean significativas. Pueden utilizar etiquetas de
supermercado, revistas, periddicos, postales, tarjetas, otros.

Se involucra en la organizacién de una exposicion donde
presente ante el grupo los trabajos elaborados.

Identific acidon de las letras pertinentes para tratar
de escribir determinadas palabras, frases y
oraciones.

5.2. Actividades iniciales:
-Utilizando los carteles de rotulos de ambiente previamente
estudiados (silla - mesa- puerta - pizarra- ventana - comedor -
basurero, lapiz- otros), se motiva al estudiante, para que, de
manera visual, identifique cada rotulo, se oriente y realice la
escritura de las palabras contenidas en el mismo. Relaciona,
en forma oral, la correspondencia gue hay entre la palabra
y los fonema s con los grafemas que la s forman, asi como su
tamafio, frecuencia de grafemas y fonemas en cada palabra.
-Por medio de ejercicios de discriminacion visual, dirigidos por
el o la docente , distingue el nombre de rétulos pre  sentados y
escribe la palabra co mo c onsidera que se estructura
(seudoletras ). En un segundo momento se orienta para que
siga la secuencia y direccionalidad del trazo de la letra de
una palabra dada, en una hoja de papel, utilizando el dedo
u otro material (lana, corddn largo). Relaciona la i magen
utilizada, con la palabra, tamafio de la palabra, nUmero de
letras, utilizando dados que reflejen la imagen y la palabra.
Actividades de desarrollo:
-En forma dirigida, al iniciar el proceso de escritura formal,
realiza ejercicios graficos de motora fina, coordinacién
visomotora, coordinacién ojo  dmano, transcripcion de las
letras, formacion escrita de palabras, frases, oraciones;
considerando la correcta utilizacion del espacio en su
entorno y cuaderno. Ademas con orientacion del docente
completa la palabra segun la imagen (puntilleo).
-Mediante la utilizacion de material semi concreto realiza la
relacién biunivoca entre la imagen y la palabra.
-A partir de la orientacién por parte del docente construye
textos de poca extension
-Mediante la le ctura oral y la presentacion de laminas que
contengan frases y oraciones, logra inferir el significado de
las letras agrupadas y lo representa por medio de un dibujo.

El o la docente observa el
desempefio de sus
estudiantes durante el
desarro llo de las
actividades, consignando

en un instrumento de su

eleccion si ellos:

U Construyen

enunciados a partir
de las iméagenes
presentadas.

i Infiere el significado
de la palabra

U Diferencian los
grafemas que
conforman la
palabra.
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Estrategias de mediaciorsugeridas

Estrategias de evaluacior
sugeridas

Actividades de cierre

-En subgrupos, dirigidos por el o la docente , completa el
diccionario  pictérico (propuesto para e | contenido
procedimental 3.2.), observa la imagen y debajo dibuja los
trazos de la pal abra a cadaimagen  que recorta y pega

-En forma individual, dirigido por el o la docente , utiliza el
0Osobre acorde-no par a
significado y las transcribe en su cuaderno. Con ayuda del
docente realiza lectura de las palabras, frases u oraciones
construidas en el sobre acordedn y las muestra a sus

constr

compaferos y comparfieras De igual manera el o la
docente realiza las correcciones |, silas hubiese.

Experimentacion de lectura al decodificar palabras,

frases y oraciones.

6.1.Activi dades iniciales:
-A partir de la lectura oral, en forma colectiva e individual, El o la docente utiliza la
de rétulos, carteles, otros, experimenta la decodificacion delacti vidad del
palabras, frases y oraciones. | os Tesoros
-Mediante actividades dinamicas y dirigidas, el o la | consignar informacion

docente, introduce el nombre d el estudiante, de tal manera
gue provogque expectativa. Se le entrega al estudiante el
nombre escrito ( puede ser en cartulina u otros materiales de
acuerdo a la creatividad docente ). Se invita al estudiante a
calcarlo en papel seda, dirigiendo la atencion hacia los
fonemas y la estructura de los grafemas. Para un segundo
momento, se pide que reproduzca su primer nombre en
plastiina. Lo lee a sus compafieros y compafieras. En
plenaria buscan nombres que comiencen con grafemas
iguales. Los unen y experimenta n qué palabras se pueden
formar con esos grafemas . Mediante dinamicas propuestas y
planificadas de antemano por el o la docente , realizan
lectura aproximada de palabras, frases y oraciones a partir

de los nombres.

Actividades de desarrollo

-En forma indi vidual, creativa, dirigida por el o la docente
juega a escribir un mensaje, carta u ot ro, a una persona
significativa a la que quiera comunicarle algo de
importancia. Se dirige al estudiante, para que se exprese con
letras, palabras, seudoletras (garabat os), rayas, bolas,
dibujos. Es importante estimular su esfuerzo y motivarlo.

la docente , le pide a cada uno que le lea el mensaje y en
forma sutil lo transcribe inmediatamente. El o la estudiante
comparte con el grupo voluntariamente el mensaje e n una
plenaria.

El o

gue le permita valorar el
logro de aprendizajes en

sus estudiantes tales
como:

e Realiza
asociaciones de
enunciados con las
imagenes
presentadas.

e Combina silabas y
palabras para crear
nuevas frases.

e llustra palabras
presentadas.

e Reconoce
oralmente grafemas
iguales.

Otros, de acuerdo con
el criterio del docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas Estrategias de evaluacior
sugeridas

El o la docente dirige la conversacion, al crear
conciencia de que existe un codigo escrito que nos
ayuda a comunicarnos con diferentes personas y que
se puede leer. Descubre ante el grupo la transcripcion

de cada mensaje compartido. C omo variante de la
actividad, o complemento, se sugiere pedir a cada
hogar que le envien un mensaje corto al estudiante,
para que jueguen a leer. Esto va a crear expectat iva
sobre el contenido y tratar& n de saber qué dice. Elola
estudiante , expresa en la plenaria como se sintié en la
actividad y qué piensa sobre la posibilidad de leer.

-En forma grupal y guiada, crea un banco de palabras
conocidas. Propone un recipiente para contenerlas: un

cofre, una bolsa, una caja, una canasta, otro. Se
sugiere, que en equipo  seleccione un nombre  atractivo
a |l a actividad: o0 EI cofre

escondi dood, oDesalubbrasdé. tporn

cuenta que, sea significativo y de acuerdo a los

intereses del estudiante. En diferentes momentos del

dia, en actividades introductorias o de lib re

exp loracion, se les motiva a realizar  lectura aproximada

de las palabras contenid as. Crean frases y oraciones a

partir de estas palabras. Si es necesario aumentan el

banco de vocablos. En una plenaria la comparte con el

grupo. Los mismos estudiante s hacen ejercicios de

comprobacion y correccion del trabajo realizado.

Actividades de cierre

-A partir de la utilizacion de material grafico, tomando

en cuenta el vocabulario en estudio vy el respeto el

proceso gra fico-fonético que se desarrolla y se

prop onen ejercicios tales como:

- asociar palabra, frase, oracion con imagen

- ilustrar palabras

- combinar silabas y palabras para crear nuevas
palabras, frases y oraciones.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Identificacion de las letras que contiene cada palabra.

7.1. Actividades iniciales:

- A partir de | a preparacion con anterioridad de ambientes,
por parte del docente, donde ha ocultado varias palabras,

se le indica al estudiante que en algunos rinc ones hay
vocablos escondidos y se les motiva a que los busquen.
Ejemplo :

caza casa bela vela

1T T 0 01

Una vez encontrada la palabra, la lee en forma individual y

se le orienta para que discrimine la diferencia entre un
fonemay otroo entre un grafema y otro que conforma la
palabra . De igual manera se puede hacer con letras en
(mayudscula y minuscula), asi como en la formacién de
enunciados . Es importante que durante este periodo el o la
docente , esté atento ante la actitud del estudiante y del
conocimiento de  la palabra presentada.
Actividades de desarrollo:

-Mediante la utilizacién de las letras en las paletas eu
estudiante construye palabras con fonema igual, grafemay
significado diferente (casa 0 caza), combinandolo con las
vocales. El ola docente escribe las palabras formadas en la
pizarra y el o la estudiante las transcribe, la ilustra en su
cuaderno, en una hoja, u otro material. Se recomienda que

no haga la ilustracion al lado del grafema para que no sirva

de distractor.

-A partir de palabras, fr ases u oraciones presentadas por el o
la docente , motiva a los y las estudiantes a leer, analizar y
articular los fonemas de las letras que conforman las
palabras, los mismos pueden ser conocidos o desconocidos.
-Mediante la construccién previa por part e del docente de
frases u oraciones, en tiritas de cartulina, se inicia la
introduccion d e palabras claves que conforma  n un texto
con significado.

M

Pepe caza abejas

El caza muchas abejas.

| Las caza Eara cuidarlas . |

Mediante las actividades
para la articulacibn vy
escritura de las palabras, el
o la docente consigna
informacion que le permita

valorar si los o las
estudiantes transcriben las
palabras en forma correcta,
forman palabras con
fonemas iguales e
identifican los fonemas de
la palabra clave , leen

enunciados, discriminan la
diferencia entre el fonemay

el grafema de cada letra
de una palabra, entre
otras.

125




Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

-Con la ayuda del docente realiza la lectura oral, indi vidual
o colectiva de las  oraciones en tiritas, las que van a integrar
el texto presentado. Se les indica que identifiquen el tamafio
de la oracion, fonemas de cada palabra con que inicia la
oracién, fonemas de la palabra clave.

Actividades de cierre

-Se motiva al estudiante a que realice el trazo en de forma
apropiada , de cada letra de la palabra clave en estudio.
Participa en la construcciéon de un mural con las palabras
claves en estudio para enriquecer el vocabulario.

voca' ulario
kilo |& llave |

caza bel malla

El o la doce nte, orienta al estudiante para gue realice los
dibujos que representan la palabra clave o el texto
construido

Utilizacion del conocimiento de la
correspondencia letra -fonema al formar
palabras, frases y oraciones en textos escritos

7.2. Actividades in iciales:
- De manera grupal y dirigida experimenta la lectura oral

frecuente, colectiva e individual con puntero de letras,
pal abras en rétulos, carteles, otros.
-Mediante la participacion en diferentes dinamicas, el o la

docente , dirige la atencion del e studiante sobre la utilidad
de leer y escribir y celebrar  cualquier intento de escritura y
lectura que el o la estudiante realice. Es importante que se
sienta capaz y desee aprender a leer y escribir.
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Estrategias de mediacion  sugeridas

Estrategias de
evaluacion sugeridas

Actividades desarrollo

-A partir de la utilizacion de paletas con grafemas, se
involucra en una actividad de s  ubgrupos, donde
combinan grafemas y silabas para formar nuevas
palabras. Verifican su sentido y las escribe  n en cartulina
u otro material preferiblemente reciclable. Luego las
ilustra. En otro momento, une las palabras formadas
con otras, construyendo frases y oraciones significativas.

Al formar frases, oraciones y otros, el o la docente |,
hace la distinci 6n entre fonemas iguales que se
escriben de distinta forma (mayusculas  -minusculas: M -
m). Dirige la escritura de las palabras, frases y oraciones

elaboradas, segun su criterio y las estrategias
empleadas. Es importante tener claro que en los
primeros intent os de lectura, realizar &n escritura

inventada, donde posiblemente escriban letras con
ortografia no convencional: escribe dulse, en lugar de
dulce , oja en lugar de hoja. Al corregir se debe hacer
de manera sutil, un elemento a la vez, con mucho tacto

para que el o la estudiante siga tomando el riesgo de
experimentar la escritura. Con ayuda del docente
preparan una exposicion creativa del trabajo realizado.

Las palabras formadas pasan a ser parte del banco de
palabras de la clase.

-Se involucra en ejercicios de lectura de palabras,
presentadas por el o la docente , las que contienen
letras conocidas y una consonante desconocida. Elola
docente lee la palabra con los estudiantes y subraya la
letra desconocida. Con la guia del docente analiza los
fonemas que ¢ omponen las letras en las palabras.

la docente presenta la letra consonante desconocida y
los y las estudiantes la combinan con las vocales. Luego
forman palabras con estas combinaciones. El o la
docente dirige la realizacion de un texto que contenga

la letra nueva y sus combinaciones; los y las estudiantes
hacen el dibujo y escriben el texto. Luego leen en voz

alta, de forma individual o colectiva.

El o

Durante el desarrollo de las
actividades, ¢él o la
docente consigna en una
rabrica, escala, u ot ro
instrumento informacién
relevante referente a si los y
las estudiantes:

U Discriminan fonemas
escuchados.

0 Articulan
fonemas.

U Relacionan el
fonema con el
grafema.

i Transcriben
enunciados .

i Combinan grafemas
para formar nuevas
palabras.

los

Otra informacién
del docente.

a juicio
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

-En una actividad grupal dirigida, dindmica y creativa,

el o la docente , introduce fonemas que pueden
escribirse con dos o0 mas letras (c, k, qu; b, v;y , Il). Dirige
al estudiante a que escriba en un cartel palabras que le

sean significativas, de acuerdo al avance en el estudio
fonologico. Se pegan las palabras en la pizarra. Elola
estudiante explica el significado que tiene la palabra
que escribid. Se leen en forma dirigida. El o la docente
pega a la par del cartel del estudiante , otro cartel con
la palabra correcta , segun el significado que da y
explica la diferencia. Es importante no concentrarse en
lo ortografico, sino en el fonema igual y la diferen cia de
significados al escribir las palabras.

Docente

Actividades de cierre

-En forma individual, dirigidos por el o la docente |,
realizan ejercicios graficos de refuerzo donde
construyen palabras, frases, oraciones y textos escritos.

Estudiante

tuvo

Mediante la guia del
docente, los y las
estudiantes realizan
procesos de
coevaluacion para

valorar el aporte de ideas

en la construccion de
nuevas palabras, Si
expresa sus ideas sin

imponerlas a los demas, si
participa en las
actividades propuestas,
entre otros.

Experimentacion con la escritura del trazado de

letras y palabras.
8.1. Actividades iniciales:
-Mediante el seguimiento de instrucciones orales, contenidas
en canciones, consignas, juegos, dinamicas de grupo,
realiza ejercicios de coordinaciébn vi  somotora, relacione s
espaciales, coordinacion ojo -mano , de manera concreta,
semiconcreta y abstracta
-Se involucra, en forma guiada, en actividades de juego en
el patio de la institucion o salén de clase, donde discrimina
visualmente el trazo, forma y fondo de cada grafema que
conforma la palabra.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Actividades de desarrollo:

-En parejas, siguiendo la indicacién del docente, dibuja en

la espalda de su compafiero o compaf era, mesa, pizarra,
rincon de arena, lija, entre otros, el trazo de la letra en
estudio. El o la docente debe de estar atento a realizar
correcciones oportunas e indicar al estudiante como realizar

el trazo correctamente. Orientarlo a interiorizar que las letras
tienen una representacion gréfica determinada, que puede

ser mayuscula, mindscula, imprenta o cursiva.  Ejemplo :

collage

e |

-A partir de instrucciones verbales y en forma dirigida elo la
docente , explica la secuencia para la realizacion de figuras

o trazos de manera apropiada y solicita al estudiante que

lo realice en un espacio libre pero definido. Si se utiliza la
letra imprenta simple:

perforado puntilleo

.

4

o™
T

Durante el desarrollo de
las actividades el o la
docente registra
informacion que le
permita determinar si el o
la estudiante

= Realiza el trazo de
la letra siguiendo la
direccion
apropiada.

= Reproduce trazos
de acuerdo con las
indicaciones.

= Utiliza
adecuadamente el
renglon.

Otra inf ormacion, segun
las actividades
propuestas.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacién sugerida

Actividades cierre:

-A partir de la material grafico y de la construccion
semiconcreta de los trazos, se le solicita al estudiante, reali zar
el trazo guiado de figuras o grafemas mostradas, segun el
tipo de letra usada.

I
/
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- Realiza ejercicios de refuerzo del trazado de letras a partir
del seguimiento de instrucciones orales, contenidas en
canci ones, consignas, juegos, dinamicas de grupo, realiza
ejercicios de refuerzo del trazado de letras.

Comprension de lectura de textos no literarios.
9.1. Actividades iniciales
- Desarrollar lo propuesto en la  unidad de comprension y
expresion oral ( de los d os primeros afios ), en los contenidos
Conceptual , punto 2, Procedimentales puntos 2-1y 2.2. y
Conceptual punto 3 Procedimental punto 3 -1.
Actitudinales correspondientes
Actividades de desarrollo:
-En una plenaria, el o la docente , dirige una co nversacion
donde explica qué van a escuchar, para qué estan
escuchando y qué t ienen que hacer. Activa conocimientos
previos sobre lo que van a escuchar. Lee textos literariosy no
literarios(considerando contenidos de otras asignaturas:
notas, mensaje s informativos, instrucciones y resimenes ).
Promueve dinamicas de interaccién estudiante -texto para
luego generar sobre estos textos: discusion, observacion,
indagacion, elaboracion de argumentos y la construccion de
significados. Formula preguntas ab iertas y dirige conversaciones
sobre lo escuchado, de manera que logre la elaboracion de
pequefias oraciones que resuma lo que compren den vy
escriben.

las

El o la docente consigna en el
instrumento seleccionado las
observaciones realizadas
durante el desarrollo de las
actividades para valorar si:

= Representa de
diferentes formas textos
no literarios de su
entorno.
= Describe en forma oral
el mensaje contenido
en textos no literarios
= Resume con oraciones
cortas tema stratado s.
= Aporta argumentos
sobre textos no literarios
escuchados.
Otras observaciones a juicio
del docente.

130




Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion

sugeridas

-A partir de la seleccibn de textos estudiados en otras
asignaturas, el o la docente , realiza una lectu ra. Luego
establece un didlogo con el estudiantado  a partir de lo que
ya conocen del tema. Realizan un pequefio texto escrito de
una o dos oraciones con base en el tema tratado y

un dibujo que represente el significado del mensaje
Actividades de cierre:

-A partir de laminas aportadas y seleccionadas a gusto del
estudiante, participan en su propia lectura e interpretacion
oral de estas. Preparan en forma creativa la exposicion de
sus aportaciones ante el resto del grupo. Pueden partir de las
laminas o de algun otro recurso: titeres, dramatizaciones,
poemas, canciones, rimas, adivinanzas, otros.

-En los periodos diarios de lectura, en parejas, comparten un
cuento, historia, anécdota 0 un texto que les sea
significativo. Crean ilustraciones de acuerd 0o a
imaginacioén y las presentan ante el grupo.

-Me diante la conversacion dirigida, después de leer un
cuento en voz alta por parte de el o la docente , este
entabla conversaciones para evidenciar la informacion
extraida: ¢qué sucedio?, ¢quiénes pa  rticiparon?, ¢dénde
pasé6 eso?, ¢cuando?, ¢ por qué sucedi6 eso ? Participa en un
cierre reflexivo sobre el tema.

hacen

Su

Reconocimiento del concepto de escritura
10.1. Actividades iniciales:
- Desarrollar lo propuesto en la  unidad de comprension y
expresion oral ( de los dos primeros afios ), en los contenidos:
Conceptuales , punto 2, Procedimentales puntos 2.3./2.7.y
Actitudinales correspondientes
Actividades de desarrollo
-Mediante lecciones sucesivas dirigidas por el o la docente
se divide en subgrupos u otr as modalidades que estime
necesarias, de acuerdo al gusto, interés, necesidad,
habilidad, caracteristicas del estudiante. Con anterioridad se
ha colocado, al alcance del estudiante, en varios espacios
del aula: revistas, periodicos, laminas, folletos comer
diferentes materiales que contengan imagenes; ademas de
materiales basicos: tijeras, goma, pafitos para manos, otros.
En subgrupos o en la modalidad elegida, selecciona un
destinatario a quien enviarle un mensaje misterioso. Identifica
cual serd el propoésito de la comunicacién. Utilizando los
materiales preparados crea libremente, sin angustia a
equivocarse Yy en equipo, el mensaje.

ciales,

Durante el desarrollo de las

actividades,

el o la docente

consigna en el instrumento

elaborado,

estudi

=

j—

si el o la

ante :

Identifica el propdsito
del mensaje.

Cumple con las
normas del trazado
de grafema s.
Establece la relacién
entre el mensaje y el
texto creado

Escribe mensajes
cortos a diferentes
de stinatarios.

Otros, de acuerdo con la

tematica tratada
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Puede usar laminas, dibujos, letras, seudo letras (garabatos) ,
escritura inventada. Es importante asegurar que se sienta
comodo, motivado, feliz con lo que hace. En una puesta en
comun, el equipo entrega el mensaje misterioso al
destinatario sin decirle nada, para que lo lea o interprete
ante todos. Los miembros del equipo verifican si el mensaje
interpretado se relaciona con el creado. En algunos casos,

no tendré relacién, lo que el o la docente , aprovecha para
inducir la deduccién, por parte del estudiante, de lo
importante que es escribir y leer para comunicarse en forma
efectiva. Se puede guiar la atencion del estudiante, al
descubrimiento  de que si: al varia r letras en una p alabra;
palabras en una oracion, etc, se pueden crear nuevos
mensajes. Con guia del docente transcribe su mensaje,
creando un banco de textos.

-A  partir de las creaciones propias y significativas,
contenidas en el banco de palabras, frases, oraciones y
textos, el o la docente elige un texto. Guia la copia dirigida

de los trazos que lo componen, tomando en cuenta: el uso
adecuado del cuaderno, del renglon, direccionalidad:
izquierda a derecha, trazo correcto de lineas, circulos, letras,
enlace de las letras en una palabra, en fin normas basicas
del trazado correcto del grafema. Se debe tener en cuenta

de que el o la docente es modelo y apoyo, ante el o la
estudiante . Realizan ilustraciones creativas de los textos. En
plenarias, comentan los textos es critos. El autor puede
compartir el propésito comunicativo y destinatario pensado

al crearlo. Se sugiere una conversacion libre sobre el texto.
Actividades de cierre

-Mediante diferentes estrategias de agrupacion, respetando
diversidad, género, necesidad es, habilidades, intereses y en
forma guiada, participa frecuentemente en la redacciéon de

las notas informativas remitidas al hogar.

-A partir de la creacibn de un buzon comunicativo,
nombrado: 0 Qui er 0o ( u,eenvia engrsaed propios, a
diferentes desti natarios: comparfieros o compafieras de su
aula, de otro grupo, estudiantes externos, nacionales o
internacionales, personal de la soda, conserjes, familiares,
etc. Contempla diferentes propdsitos comunicativos y son
revisados previamente por el o la docente

Mediante comentarios
finales, los y las estudiantes
realizan actividades que les
permitan reflexionar si
concluyen sus trabajos,
brindan ayuda a los
companeros y compafieras

y comprenden las
indicaciones del docente,
entre otros.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacién sugerida

Realizacion de producciones de texto escrito y oral en la
comunicacion de informacion

11.1. Actividades iniciales:
- Desarrollar lo propuesto en la  unidad de comprension y
expresion o ral (de los dos primeros afios ), en los contenidos:
Conceptuales , punto 4, Procedimentales puntos 4.1./4.2.y
Actitudinales
Actividades de desarrollo
- Desarrollar los Talleres de Lectura y Escritura creativa , en el
nivel correspondiente, que se encue ntran al final de este
documento como anexo.
-Mediante la utilizacién de los materiales construidos para el
rincon de lectura (rotulos, letras palabras, frases, enunciados
laminas y otros que incorpore el o la docente ), se dirige la
induccién sobre la importancia de la expresion de un
enunciado con sentido légico y significado completo, por lo
que motiva al estudiante a expresar ideas a partir de rétulos
e iméagenes presentadas o conversacion informal que ellos o
ellas deseen expresar. Es importante que el o la docente |,
indiqgue que algunos de estos enunciados pueden estar
formados por una palabra o por la unién de varias palabras
con sentido completo. Ejemplo ;

|AdIOS'
y q mm
-En dindmicas grupales o individuales segun defina

el o la
docente , se solicita a los y las estudiantes, que escojan una
paleta, con el fin de que formen enunciados con sentido
completo. Una vez presentadas las paletas se realiza la
lectura oral, colectiva o individual, para que ellos y ellas
expresen si existe orden y significado completo. Con ayuda
del docente las ordena y forman el enunciado correcto.
la docente , explica que al realizar la construccion de una
oracion, se debe iniciar con mayuscula y terminar con punto
al final. S existe enumeracién en el enuncia do se usa la
coma. Esta actividad puede ser realizarla cua  ntas veces se
considere necesario y variando la técnica con laminas de
imagenes, paletas, rétulos , etc. Una vez construido el
enunciado, se expone en un espacio definido, con el fin de
reforzar visualmente lo desarrollado en el trabajo de aula.

.Vamos| I

El o

El o la docente registra
informacién  durante las
actividades  desarrolladas

para valorar el desempefio

de los y las estudiantes
entre otros aspectos los
siguientes:

U Forman oraciones
con sentido
co mpleto.

U Aplica normas
basicas de escritura.

i Transcribe las letras
en forma apropiada.

U Construye
enunciados.

i Completa los
enunciados
presentados por el o
la docente
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Estrategias de mediacion sugeridas Estrategias de evaluacior
sugeridas

-Con la orientacién del docente y con la presentacion

de vocabulario nuevo, el o la estudiante , logra la
construccion de enunciados , tales como  textos
explicativos y descriptivos , de forma oral y los transcribe
realizando los trazos de las letras de manera apropi ada.
-Mediante estrategias metodoldgicas variadas, el o la
docente , induce al estudiante a completar o a construir

los enunciados presentados.  Ejemplo :

e Completar oraciones con la palabra correcta.

e Escribir el titulo de un texto.

e Responder preguntas g eneradoras con
enunciados que tengan sentido completo.

Actividades de cierre:

-Mediante diferentes estrategias metodoldgicas vy
respetando diversidad, género, necesidades,
habilidades, destrezas e intereses y de forma guiada por

el o la docente , particip a en la construccion de
enunciados Y textos explicativos y descriptivos  de forma
oral y luego los transcribe en su cuaderno.

-Utilizando la cartelera que se construyd con
anterioridad se presentan oraciones con significado,
que despierten el interés y la motivacién, para la
construccion de nuevos enunciados.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Comprension del significado global de textos orales.
12.1. Actividades iniciales:
- Desarrollar lo propuesto en la unidad de comprension y
expresion oral ( de los dos primeros afios ), en los contenidos:
Conceptuales , punto 2, Procedimentales puntos 2.5,
Actitudinales
Actividades de desarrollo:

- En el seguimiento de instrucciones orales y consi gnas
aportadas por el o la docente , refuerza ejercicios de
discriminacion  visual, auditiva, visomotora, relaciones

espacio temporales, motora gruesa, motora fina, otras.
-De acuerdo a contenidos conceptuales y procedimentales
(puede ser de otfra asignatura ) y a las caracteristicas del
estudiante, el o la docente promueve la observacién de
documentales. En una plenaria dirige un periodo de
preguntas sobre lo observado:

e (;Qué piensa sobre lo que vio en el documental?

e (Qué aspectos | e llama ron la atencién ?

e ¢Conocia algo sobre el tema? ¢ Puede contarlo?

e (Qué aprendi 0 al ver esta pelicula ?
El o la docente , hace un resumen en la pizarra con las ideas

expresadas, el o la estudiante lo transcribe, en forma
dirigida, a su cuaderno e ilustra.
-A partir de conversac iones espontdneas, dadas en

diferentes espacios del dia, tomando en cuenta la
consideracion del educador, las necesidades del estudiante

y del desarrollo de la leccion, expresa relatos y anécdotas.

En una puesta en comdun, el o la docente , dirige una
co nversacion rescatando las ideas fundamentales de lo
escuchado. El o la estudiante , expresa su opinidn persona e
identifica vocablos usados en una region en particular , etnia

0 grupo social( regionalismos) y los conceptualiza. Se sugiere
realizar una linea de tiempo sobre el texto oral escuchado. El
o la docente , dirige el cierre relacionando el resumen, con
contenidos conceptuales y procedimentales desarrollados o

por desarrollar, aprovechando experiencias previas Yy
significativas del estudiante. Si se pr esta la actividad, puede
realizar en forma conjunta, con comparfieros, comparieras y
docente, un resumen oral, lo transcribe a su cuaderno y lo
ilustra.

Durante las
conversaciones

espontaneas el o la
docente registra en una
rabrica, registro, u otro
instrumento si el o la

estudiante:

= Respeta el espacio
verbal de sus
compafieros y
compalfieras.

= Escucha sin interrumpir
a los demas.

= Expresa ideas
relacionadas con las
tematicas

desarrolladas.
= Aporta su opinion al

construir resimenes
de textos analizados.
=
Otros, a juicio del
docente
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de
evaluacion sugeridas

Actividad de cierre

-A partir de la consigna: 0 Enhundo magicodelas pal abr
en forma dirigida por el o la docente y aportando su
creatividad e ini ciativa, construye un diccionario pictorico

con el nuevo vocabulario generado, de las di ferentes
intervenciones orales que experimenta en el proceso de
enseflanza aprendizaje. Se aprovecha este material para
reforzar vocabulario relacionado con otras asigna turas. Se va
ampliando el diccionario pictérico conforme avance en el
proceso de ensefianza - aprendizaje.

Sol

¢

so|

Realizacidén de exposiciones sobre temas de
interés.

13.1. Actividades iniciales:
- A partir de lecturas diarias de enunciados , por medio de
laminas o textos, se hace referencia a la importancia de la
coherencia y articulacién de grafemas en la construccion de
un texto con sentido y significado.
- Haciendo la dindmica oDesarroll o rali o &
docente , dirige la formaci 6n de subgrupos y les entrega
laminas o textos conocidos. En equipo, los y las estudiantes,
construyen, segun lo observado: adivinanzas, canciones,
rimas, entre otros. A su vez explica que todo lo que
construya y exprese debe tener coherencia, articulac i6n y
significado. Es importante que durante la actividad se
respete el espacio del subgrupo expositor, las diferencias
individuales, interpretacion del mensaje que se esta
expresando. En un area definida del aula, se realiza la
exposicion de las laminas o texto trabajado por cada
subgrupo.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de
evaluacion sugeridas

Actividades de desarrollo:

- El o la docente , le solicita con anterioridad a los y las
estudiantes, que aporten algun objeto, juguete, fotog rafia
de la casa, del cual deben tener ya pensado ideas para
expresarlas el dia siguiente. Las mismas deben tener sentido
gramatical, coherencia y significado. Nota aclaratoria: los
siguientes se proponen como e jemplo s, es importante que el
o la docent e tenga en cuenta la tematica de estos pequefios
textos, pues hay estudiantes que no tienen mascota, no pasean y

no tienen juguetes.
Taza A Lataza es blanca
A Mi taza es bonita.
A Yo tomo leche en mi taza.
Juguete A Mi juguet e favorito
es
A Siempre juego con  él
porque
A Rel ato un cuent g
Cuando voy de pas
o Mi mascota esééfdq
e El nombre de mi mascota es
é é
e Tiene mucho pelo de
col orééé.yéééeé
e Necesita muchos cuidados
cuando se enferr
Actividades de cierre:
-Con ayuda del docente, el o la estudiante enriquece su

vocabulario, mejora la organizacion de ideas y la expresiéon

de las mismas, en la aplicacion de las diferentes actividades
desa rrolladas en el aula.

-Por medio de la representacion de laminas u objetos, con
ayuda del docente, el o la estudiante , construye y escribe
enunciado s con coherencia y significado. Durante el
desarrollo de estas actividades, el o la docente debe estar
atento para realizar las correcciones de manera prudente y
oportuna. El o la estudiante , con ayuda del docente realiza
los trazos y transcribe los enunciados, con la orientacion del
docente (direccionalidad del trazo de Ilos grafemas,
construcciéon de ideas, significado de los enunciados, entre
otros puntos estudiados).

Mediante una rubrica, u
otro instrumento de su
eleccion, el o la docente
consigna informacién
que permita valorar el
desempefio de los y las
estudiantes con respecto
a

U Realizan la
construccion de
textos orales

considerando los
elemento s basicos.

U Escucha las
expresiones de sus
compafieros y
comparnieros sin
interrumpirlos.

U Utilizan elementos
lingliisticos al
exponer.

U Utilizan elementos
paralinguisticos  al
exponer.

Otros a juicio d el docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de evaluacion
sugeridas

Realizacion de recitaciones de rimas, rondas,
canciones, adivinanzas, trabalenguas y otras formas
literarias

14.1. Actividades iniciales:
- Desarrollar lo prop uesto en la unidad de comprension y
expresion oral ( de los dos primeros afios ), en los contenidos:
Conceptuales , punto 2, Procedimentales puntos 2.6.,
Actitudinales correspondientes .
Actividades de desarrollo:
- Como trabajo extraclase, recopila y apren de una ronda
infantil tradicional conocida por adultos mayores del hogar.
En actividades programadas al aire libre, dirigidas por elo la
docente , ensefia laronda a sus pares, juega y las dramatiza.
Se recomienda realizar la programacion respectiva que dé
la oportunidad a todo el grupo de participar. Puede integrar
a algin miembro de la familia en la ensefianza y
participacion de la actividad. Se sugiere usar elementos del
entorno para crear personajes.

Doina Ana

Vamos a la huerta I
del toro toronijil

a ver a doia Ana

comiendqerejil.

I Dofia Ana no esta aqui I
anda en su vergel I
I abriendo la rosa
y cerrando el cla. I
I Daremos la vuelta
I al toro taonijil I
a ver a dofia Ana
I comienderejil. I

Dofia Ana no esta aqui I
anda en su vergel
abriendo la rosa I
y cerrando el clavel

Durante la activi dad
programada el o la
docente registra
observaciones que le
permitan  valorar los

procesos de escucha vy
expresion oral.

138




Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de
evaluacion sugeridas

-En el desarrollo de estrategias de escucha, el o la docente
selecciona y ensefia canciones infantiles o tradicionales. En
subgrupos, el o la estudiante , analiza la cancion aprendida.
Selecciona una rima que le llame la atencion. Se la aprende

y la ilustra. La recita en forma dramatizada delante de sus

co mpafieros y comparieras.

-En una actividad de circulo dirigida por el o la docente |,

expresa trabalenguas y adivinanzas apr endidas con
anterioridad (p reescolar/Hogar). Las ensefia a sus
compaferos y comparfieras, juntos la recitan. ElI o la

docente , puede prog ramar estas actividades a lo largo de

su plan para aprovechar estos textos significativos en
actividades de expresién oral.

Actividad de cierre

-Con ayuda del docente prepara un recital para ser
presentado en reunién de padres de familia o ante otras
secciones de la institucion. Se dividen en parejas, subgrupos,
como mejor convenga y prepara la presentacion de
canciones, rimas, dramatizaciones, rondas, adivinanzas.
Participan en la elaboraciéon de invitaciones de su pr opia
invencién, que se realiza n respetando la posibilidad del
estudiante: dibujos, recortes, pintura, etc. Presentan el
recital. Como cierre, pueden realizar un mural en el aula con
fotografias de la experiencia vivida.

El o la docente orienta a
los y las estudiantes para
que real icen procesos de
coevaluacion que les

permita valorar los aportes

brindados por sus
compafieros y
comparnieras.

Aplicacion del vocabulario basico en las producciones

de texto oral y escrito.
15.1. Actividades iniciales:
- Desarrollar lo propuesto en la unidad transversal de
comprension y expresion oral ( de los dos primeros afios ), en
los contenidos: Conceptuales , punto 4, Procedimentales |,
puntos 4.3 y Actitudinales correspondientes
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de
evaluacion sigeridas

Actividades de desarrollo

-Aporta al aula un objeto o juguete favorito. Debe ser
pequefo, por la actividad que se sugiere. En una puesta en
comun, dirigida por el o la educadora, presenta su aporte
ante el grupo y explica por qué es su objeto o juguete
favorito. Lo coloca en una bolsa de papel, que puede ser
decorada con anterioridad por un estudiante. Se divide en
primera instancia en grupos de 4. Toman un juguete de la

bolsa, cuyo nombre se convierte en la palabra clave por
utilizar. Juntos inventan una oracion aportando una palabra
cada uno. El o la cuarta estudiante, escrib e el punto.

Escriben la oracién en una cartulina. En plenaria la presenta
ante el grupo y la leen. El o la docente hace referencia al
uso de la mayuscula y del punto fi  nal. Asimismo dirige las
construccién del texto con un interrogatorio que permita el
didlogo:

¢, Qué tienes en la mano? Este es un  0so0, mi juguete favorito.

¢, Como se llama tu 0so0? Mi oso se llama:
¢ Como es tu 0so0? Es suave y huele rico.
Realiza las correcciones necesarias, explicAndolas
detalladamente al grupo. Todos leen el texto, haciendo
pausas entre palabras y énfasis al punto final. Construyen un
mural con las oraciones. Conforme avance sigue trabajando

la estrategia, aumentando el n0  mero de integrantes del
grupo. Usa vocabulario con un grado creciente de
dificultad. Escribe oraciones con mayor nimero de palabras.

- A partir del mural de oraciones elaborado, realiza una lectura

oral dirigida. En una plenaria encuentra relacién entre oraciones y
las unen para formar pequefios textos con significado. Los escribe

en forma dirigida . En una actividad cooperativa escribe un titulo
para el texto construido. llustra el trabajo realizado.

-En actividades graficas dirigidas por el o la docente
(introduccion del nombre propio, rasgo de su nombre y
apellidos, escritura de vocabulario y trazos, etc.)escribe su
nombre, apellidos y nombres de personas, cuidando el uso

de las mayusculas.

-Aprovechando las actividades realizadas para el estudio

de los numeros cardinales en matematica y los carteles de

los nombres de los nimeros del 0 al 10 procede a realizar la
lectura diaria dirigida de estos. Realiza el puntilleo de los
nombres de los nameros del 0 al 10, en material grafico
proporcionado por el o la docente Soluciona material
grafico con los nombres en estudio. Escribe al dictado el
nombre de los nimeros del 0 al 10.

Durante la conformacion
de oraciones tanto oral
como escritas, por parte
de los y las estudiantes, el
o la docente registra
informacién para valorar si
utilizan la mayuscula
inicial, aplican el punto al

final en sus escritos, Si
construyen enunciados
con mayor numero de

vocabulario, si construyen

enunciados con
secuencias silabicas
estudiadas y realizan los

ejercicios orale s, siguiendo
las pautas basicas de
lectura inicial, entre otros.
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Estrategias de mediacion

Estrategias de

evaluacion

-Mediante ejercicios de conciencia fonolégica , conforme
aumenta el vocabulario y el dominio de este, construye,
uniendo fo nemas, las secuencias silabicas:

ca, que, qui, co, cu.

ga, gue, gui, go, gu.
De la bolsa de juguetes u objetos favoritos selecciona
aguellos, cuyos nombres cree, se escriben con las ) )

Mediante comentarios

secuencias silabicas estudiadas. Escribe los nombres en la
pizarra y pe rmite que el o la docente los revise. El educador

hace las correcciones necesarias y se asegura que el o la
estudiante  comprenda la correccién realizada. En su
cuaderno escribe con las secuencias silabicas estudiadas:

palabras, las completa, las ilustra, forma enunciados , etc.

Actividades de cierre
-Se involucra en diferentes actividades dirigidas por

el o la

docente: individuales, en parejas y grupales, donde a partir
del vocabulario estudiado, construye, de forma oral y escrita:
palabras, oraciones co n mayor numero de vocabulario y
grado de complejidad, textos coherentes y estructurados,

empleando el uso de la mayulscula y del punto
producciones.

en sus

orales guiados por el o la
docente , los estudiantes
reflexionan si conc luyen
sus trabajos, br indan
ayuda a los compafieros y
compafieras y
comprenden las
indicaciones del docente,
entre otras reflexiones.
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UNIDAD DE ARTICULACIONENTRE LA PRIMERA UNIDAD DE LECTOESCRITYRIAA
SEGUNDA UNIDAD DE LECTOESCRITURA
iViaje al pais d e la maravilla con la lectura y escritura!

1. Tiempo probable
Seinicia al finalizar la primera unidad de | ectoescritura.
2. Propositos

La unidad de articulacion inicia una vez terminada la primera u nidad de
Lectoescritura. Refuerza contenidos conc eptuales, procedimentales vy
actitudinales, de la primera unidad. S  irve de base para realizar un diagnéstico
general, que le permit e al docente decidir, para cada estudiante,  si continu a
con la segunda u nidad, o procede con la unidad de articulacion para reforzar

la primera unidad de | ectoescritura.

La unidad tiene como propoésitos que el estudiantado:

e Continle el proceso de desarrollo de habilidades linguisticas Yy
comunicativas.

e Desarrolle habilidades de conciencia fonologica.

e Decodifiqgue y codifigue empleando los co nocimientos sobre el codigo
de la lengua escrita.

3. Aprendizajes individuales y colectivos por lograr

En la lectura:

e Comprender cémo los fonemas o sonidos del lenguaje se representan
mediante los grafemas.

e Leer con fluidez en voz alta textos basicos, tant o literarios como
informativos y tener un vocabulario adecuado para comprender su
significado.

¢ Identificacion de las ideas relevantes de los textos leidos y las imagenes
para lograr la comunicacion.

¢ Realizacion de busquedas de informacion utilizando difer entes fuentes,
bibliogréaficas y testimoniales.
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En la escritura:

e Escribe con un una escritura legible textos basicos para comunicar sus
ideas, opiniones y sentimientos.

e Su escritura respeta las normas bésicas de ortografia.

e Su escritura utiliza un vocab ulario cada vez mas amplio.

e Su escritura utiliza las nociones gramaticales elementales necesarias para
la comprension, la expresion oral y escrita.
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e Fonemas con
representaciones gréficas
distinta s:

x  mayusculas y mindsculas ,

x Jkic,q,k

x /sl s,c,z.

x /bl v,b.

e Uso de rimas, trabalengua s,
poesias, canciones |, otras.

e Oposiciébn de  vocales:
pala -pelo/pato -pito.

e Contraste por ausencia:
una-luna presencia de un
fonema: lobo -globo.

¢ Palabras con el fonema de
dos vocales iguales: Pepe -
mete/ saca -cqpa.

e Fonema diferente entre
vocales: lima -lema/ co la-
cala.

e Fonema entre una vocal y
una consonante: pala -mala
, meta -mete.

e La diferencia entre las

palabras con vocales
iguales y consonantes
diferentes: cama -lana/pila -

tina.

e Fonemas iniciales 0 finales
en las palabras.
e Fraccionar
silabas.

e Palabra s con mas o menos
silabas.

e Contar silabas.

¢ Aparear silabas.

e Segmentar sonidos.

e Contrasta vocales.

e Elementos paralinguisticos
(voz, intensidad, volumen,

palabras o}

ritmo, vocalizacion,
pronunciacion).
® Oposiciones fonoldgica

(Vocal tonica / vocal atona
(cama 0 cana, pa ja 0 caja,
vamos 0 manos).

enunciados ( palabras, frases
y oraciones ).

Conceptuales Procedimentales Actitudinales
1. Elementos 1.1.Utilizacién de estrategias | ® Valoracido n
constitutivos de la de reCOHOCimientO, critica y reflexiva
conciencia fonolégica en Ly . .
" Iecturayescritt?ra comprensién y aplicacion, del entorno
Como: para el desarrollo de | sonoroy letrado.
. . habilidades de conciencia | ® Disfrute de la
® Conciencia fonoldgica en la .. .z .
lectura y escritura . fonologica al formar expresion escrita

de las letras.

e Interés por
potenciar las
propias
posibilidades
auditivas, de

expresion escrita
y lectura de las
letras.
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frase, oracion .

Como:

e Lectura oral
modelada, grupal,
coral y unisona.

¢ Articulacion

apropiada.

e Direccionalidad en
la lectura.

¢ Signos de
puntuacion

e Tonodev oz.
e Fluidez lectora .

comprension de lectura.

Conceptuales Procedimen tales Actitudinales
2. Practica lectora: 2.1. Adquisicion (en forma e Interés y
p ronunciacion clara, progresiva, gradual y actitud  positiva
progresiva y gradual habitual) de la fluidez en la frente a la
de cada palabra, lectura de

textos, orientada
al disfrute y al
gozo.

e Valoracion por
la lectura como
habit o

e Valoracion por
el conocimiento
adquirido en la
lectura de
textos.

3. Lectura
comprensiva de
narraciones y
textos no literarios .

Como:

e Desarrollar lo

propuesto en la Unidad

transversal de

comprension y

expresion oral ( de los
dos primeros afos ), en
los conte nidos:
Conceptuales , punto 3,
Procedimentales punto
3.2, Actitudinales
correspondientes

e Compresion de textos
no literarios: notas,
mensajes informativos,
resimenes relacionados
con otras asignaturas,
instrucciones, otros.

® Fluidez lectora.

3.1. Comprension de textos
no literarios, escritos con
oraciones pequefias y
propias de otras asignaturas.
(notas, mensajes
informativos, instrucciones)

e Valoracion de
la  importancia
de la
comprension
lectora .
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Conceptuales

Procedimentale s

Actitudinales

4. Concepto de
escritura .

Como:

e Escritura de textos
funcionales.

e Aspectos basicos de la

escritura: ~ organizacion
l6gica de las ideas por
comunicar , mayudscula

inicial, punto final, uso
de nuevo vocabulario,
concordancia de

género y numer o, la

ortografia y
presentacion

e Lectura oral modelada,
grupal, coral y unisona.

eTrazo correcto de las
letras y palabras (sin
omisiones).

4.1. Reconocimiento  del

concepto de escritura.

e Valoracion de
la escritura y su
influencia en el
desarrollo so cial.

e Valoracion de
la escritura como
instrumento de
comunicacion.

5. El enunciado

Como:

e Formacién de textos:

organizacion de ideas,
mayuscula inicial, punto
final, uso de nuevo
vocabulario,
concordancia de género
y numero, la ortografia y
presenta cion.

e |Lectura oral, modelada,
grupal, coral y unisona
del texto

5.1.Realizacién de
producciones de  texto
escrito y oral,

descriptivo y explicativo
con enunciados corto s
pero de significado

completo, en la
comunicacion de
informacion.

e Interésy actitud
positiva frente a la
escritura de
oraciones.
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expresion oral (de los
dos primeros afios), en
los contenidos:
Conceptuales , punto 3,
Procedimentales punto
3.1, Actitudinales
correspondientes

¢ Recitaciones, rimas,
rondas, canciones,
adivinanzas,
trabalenguas

e Exposiciones orales.

e Significado global de
textos.

Conceptuales Procedimentales Actitudinales
6. Diversas 6.1. Realizacion de | eDisfrute de Ila
manifestaciones del recitaciones, rimas, rondas, exposicibn como
Ienglguaje y expresion canciones, adivinanzas, ?ctlwdad que
oral: textos, - omenta
) . trabalenguas, exposiciones . .
instrucciones, relatos, bre t de interd confianza en si y
anécdotas, Sobre- temas .e |r.1 eresy nuevos
dramatizaciones, ofras formas literarias 'y no | aprendizajes.
documentales, literarias utilizando diversas | eValoracion de
coherencia y | manifestaciones del las diferentes
articulacion lenguaje oral | expresiones  del
Como: comprendiendo el leng U,aje oral .
e Desarrollar lo sionificado lobal de einterés por
propuesto en la Unidad 9 9 participar en
transversal de | textos. dramatizaciones y
comprension y recitaciones que

fomentan la
creatividad y el
crecimiento
personal.

eDisfrute en la
ejecucion de
textos literarios vy
no literarios
einterés por
potenciar las
propias

posibilidades de
expresion artistica
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de
evaluacion sugeridas

Utilizacion del desarrollo de la conciencia fonoldgica al
formar palabras, frases y oraciones.

1.1. Actividades iniciales
-Se acomoda y ambienta el aula de manera atractiva, que llame
la atencion del estudiante : un contexto alegre y festivo. La
intencion es que sienta la invitacion y curiosidad de involucra rse en
actividades permanentes de diagnéstico, refuerzo y repaso de
contenidos desarrollados . El o la docente procura espacio s orales
en su distribucion semanal. El o la estudiante recita: rimas,
trabalenguas, poesias y canciones. Procura tener en cuenta al
recitar, elementos paralingtisticos: voz, intensidad, volumen, ritmo,

vocalizacién, pronunciacion. Escucha atentamente Ilo que
expresan otros. En forma dirigida, identifica fonemas iniciales y
finales y oposiciones fonoldgicas ( vocal ténica / vocal atona) en
palabras incluidas en los textos escuchados. En parejas o
subgrupos, producen nuevas rimas, trabalenguas, poesias Yy
canc iones.

Actividades de desarrollo

- El o la docente prepara y dirige ejercicios orales. El o la
estudiante en forma individual, en parejas y subgrupos (de

acuerdo a lo establecido) se involucra en las actividades
propuestas por el o la docente . Escuchay | ee diferentes palabras.
Las divide en silabas: to/ma. Cuenta las silabas en la palabra
dividida. Oralmente divide esas palabras en fonemas: t/o/m/a y

los vuelve unir de nuevo. ldentifica, en forma oral y escrita
palabras que comiencen con el mismo fonema: masa/mata, o
gue tienen fonemas iguales en el medio: paz/can, o al final:
campo/ampo.

- En dindmicas y juegos orales, dirigidos por el o
discrimina oposiciones de vocales en una palabra:
Menciona palabras que tengan contraste por a
fonema: cama
hola. Identifica oralmente  palabras con el fonema de dos vocales
iguales: saca -capa y las menciona. Sefala oralmente el fonema
diferente entre vocales: coma  -cama , el fonema entre u na vocal y
una consonante: cala -tala, Ila diferencia entre las palabras con
vocales iguales y consonantes diferentes: tala -lana.

- Mediante précticas escritas, individuales, que permitan su
participacién autbnoma, asocia ilustraciones con fonemas iniciales

o finales de sus nombres, construye nuevo vocabulario, oral

y escrito, fraccionando palabras en silabas, silabas en fonemas y
combinandolos. Reconoce el niumero de silabas al dividir palabras.
Clasifica palabras por su nimero de silabas.

la docente |,
tala -tela.
usencia de un

-ama o contraste por presencia de un fonema: ola -

B o la docente ,

recopila informacion en

el instrumento de su

eleccion para valorar si

los y las estudiantes :

= Reconocen los
fonemas que
forman las palabras.

= ldentifican = fonemas
iniciales en la
palabra.

= Construyen
enunciados que
incluyan
vocabulario con
secuencias silabicas
repasadas.

= Fraccionan palabras
escuchadas en
silabas.

= Fraccionan silabas
escucha das en
fonemas.

Otros aspectos a

juicio del docente.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de
evaluacion sugeridas

Actividades de cierr e:

-En forma individual, en diferentes practicas escritas, forma
palabras, frases, oraciones y textos. Utiliza, de manera apropiada:
mayusculas, mintsculas y palabras con laletras: ¢, k, qu; b, v; y, |l

- Se sugiere tomar en cuenta el Contenido Conceptu al 5. Y
Procedimental 5.2 d e la primera unidad de lectoescritura

Adquisicion (en forma progresiva, gradual y habitual) de la
fluidez en la comprension de lectura.

2.1. Actividades iniciales:

- El o la docente , con anticipacion y de acuerdo con el avance
del proceso de lectoescritura del grupo, selecciona textos cortos,
significativos y apropiados para su lectura. Entrega una copia a
cada estudiante. Es importante considerar que el tipo de letra esté
acorde con la usada por el o la estudiante y el ta mafio apropiado
para las necesidades de cada uno. Dirigido por el o la docente
sefiala con color la puntuacién del texto, segun instrucciones
dadas. Escucha atentamente la lectura que realiza el o la
docente . Se involucra en una conversacion sobre el conten ido de
lo escuchado. El o la docente se asegura de que todos
comprendan el contenido del texto. Vuelve a escuchar el texto

leido por el o la docente , quien modela la lectura para luego ser
seguida por el grupo. Participa en la lectura coral, unisona y gr upal
del texto, varias veces, realizando correcciones , de ser necesario.
Respeta al leer: la articulacion de las palabras, direccionalidad del

texto, y los signos de puntuacion. Procura no detenerse en cada
palabra. Puede llevar el texto escrito al hogar para practicar su
lectura. Al dia siguiente, si es su deseo, lee la lectura practicada
ante el grupo. El o la docente vuelve a repetir, la lectura coral,
unisona y grupal del texto, ofreciendo espacios de éxito al
estudiante y habilidades que estimulen la fluidez al leer.

Por medio de Ia
autoevaluacion el o la
docente corrobora que

los y las estudiantes,

muestren dominio de

los aprendizajes tales

como:

e Escucha atenta.

e Articulacion
apropiada.

e Direccionalidad en
la lectura.

e Signos de
puntuacion.

e Tono de voz.
e Fluidez lectora.
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de
evaluacion
sugeridas

Actividades de desarrollo:

- El o la docente selecciona previamente textos de lectura
apropiados. Forma parejas, procurando que en cada una de ell as
(sin que el estudiante se entere ) se integre un estudiantes con
mayor dominio que otro , del proceso de lectoescritura. Asigna un
ndmero a cada estudiante: 1 0 2. Procurando que los numeros 1,
representen a los estudiantes con mayor dominio en la lectura , (sin
que el estudiante se entere ). El o la docente, mediante
instrucciones orales, guia el inicio de la lectura. Explica que al leer
deben pronunciar las palabras con precision, respetar los signos de
puntuacion y usar un tono de voz adecuado. Los y la S estudiantes
con el nimero 1 lee n primero a los y las estudiantes con el nimero

2. Los numeros 2 pueden realizar correcciones y recomendaciones,

a su comparfiero o compariera, sobre la lectura realizada. Luego

se cambian los roles. El o la docente asigna u n tiempo para cada
espacio de lectura.

Actividades de cierre:

- El ola docente entrega un texto a cada estudiante, quien lo lleva

a su hogar y lo practica. En una puesta en comdn, de manera

volun taria, lee el texto practicado ante el grupo. Se involucra en
actividades guiadas, propuestas en diferentes momentos del
desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje: lectura grupal,

coral y coordinada, lectura de textos en parejas, donde un
estudiante lee una paginay el otro la siguiente, lectura en voz a Ita,
individual y voluntaria, otros.

Comprension de textos no literarios, escritos con oraciones
pequefias y propias de otras asignaturas

3.1. Actividades iniciales
-Desarrollar lo propuesto en la Unidad transversal de comprension y
expresion oral ( de los dos primeros afios ), en los contenidos:

- Conceptuales , punto 3.

- Procedimentales punto 3.2.

- Actitudinales correspondientes
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de

evaluacion

sugeridas
Actividades de desarrollo Mediante la técnica
-Se relinen en trios y conversan entre si sobre anécdotas que le son de preguntas, el o la
significativas. Una vez concluida la conversacién seleccionan lo docente registra
mas importante de cada relato. Entre los tres elaboran una nueva informacion que

historia tomando en cuenta los aspectos seleccionados. La
escribeny laleen entre ellos y ellas. En otro momento seleccionan
una técnica para representar el texto elaborado: dramatizacion,
secuencias de dibujos, ilustraciones, otras. Ensayan la técnica
elegida y la presentan ante todos.

Actividades de cierre

- Se estructura el a ula para realizar una mesa redonda. El o la
docente , servird de moderador para un periodo de preguntas que
iniciara inmediatamente después de cada presentacién. Cada trio
entrega el texto escrito a todos y expone su creacion. El o la
docente dirige el peri odo de preguntas, se sugiere: ¢qué sucedi6?,
¢quiénes participaron?, ¢dénde pasé eso?, ¢cuando?, ¢por qué
sucedi6é eso ? Participa en una puesta en comun donde entre todos
realizan el cierre reflexivo. Los textos escritos creados en la
actividad anterior, son corregidos y revisados. En diferentes
momentos se le entrega uno de los textos elaborados a cada
estudiante; para practicar con ellos y ellas, lectura oral modelada,
grupal, coral y unisona, que ejercite la fluidez lectora Como
variante se sugiere ut ilizar textos y resimenes de contenidos de
otras asignaturas.

permita valorar si los y
las estudiantes:

= Reconocen la
intension del mensaje
de textos no literarios.
= Distinguen el
propésito

comunicativo de
textos no literarios.

= Diferencian
informaciones relevantes
de las irrelevantes.

= Aplican cédigos
verbales al expresarse.

= Comunican sus
ideas en forma precisa.
—> ldentifican en la
informacion central de
un texto la inferencia de
cau sa y efecto

Reconocimiento del concepto de escritura.
4.1. Actividades iniciales
-Se involucra en una conversacion inicial, donde
explica al estudiante la estrategia: 0 EI r e antasian 6 .f
actividad consiste en realizar una observ acion libre, de todas las
situaciones que pasan y ven durante el disfrute del recreo. Una vez
incorporado en el aula, participa en una plenaria donde relata un
aspecto que le llamé la atencién durante la observacion realizada.
El o la docente , mediante una consigna, divide el grupo en 5
grupos. A cada grupo le asigna un tipo de texto: noticia, receta de
cocina, invitacion, carta, tarjeta. Explica que deben construir un
mensaje escrito de acuerdo al tipo de texto asignado. Por ejemplo:
los que les toca hacer una receta de cocina, recuerdan que tipos
de alimentos vieron que consumian durante el recreo y a partir de
ellos, inventan y escriben su propia receta.

el o la docente
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Estrategias de mediacion sugeridas

Estrategias de
evaluacion
sugeridas

Durante la activid ad, se recomienda que el o la docente , se
desplace por los grupos, procurando asegurar , en el escrito,
aspectos béasicos de la escritura: organizacion de ideas,
mayuscula inicial, punto final, uso de nuevo vocabulario,
concordancia de género y numero, la ortografia vy
presentacion del trabajo. Al guiar el trabajo, se debe procurar
felicitar todo intento, hacer correcciones sutiles y motivar para

gue no tengan temor a expresarse y disfruten su trabajo.
Realizan una exposicion de cada texto elaborado. El o la
docente , reproduce un ejemplar de cada texto producido y

lo guarda en el banco de textos del aula, creado con
anticipacion.

Actividades de desarrollo

-En actividades grupales, el o la docente , dirige la lectura
oral, coral, unisona de uno de los text os creados. Puede
integrar uno al dia, y al final de la semana haber usado los 5
textos. Partiendo de la lectura realizada, responde
interrogatorios sobre su contenido, con el fin de asegurar la
comprension del mensaje. En forma dirigida, el o
estudiant e, descubre el propdsito del texto: noticia, informar,
invitacion (asistir a un evento), etc. En una plenaria discute vy
valora la importancia de la escritura en la comunicacion con

su entorno. En diferentes momentos, producto del desarrollo
de ensefianza - aprendizaje, redacta textos orales y escritos,
para comunicar ideas, informacion, otros.

Actividades de cierre

-Se involucra en una actividad donde el o la docente , divide
el grupo en parejas. En forma individual, cada uno redacta un

texto pequefio donde  cuente una situacion vivida al inicio de
las lecciones. Intercambia el texto con el otro estudiante.
Revisa la escritura de las palabras : si omite letras al escribir y si
se comprende el trazo de la letra. Una vez revisados los textos,

los intercambian n uevamente y los corrigen. Si se corrige la
letra y presentacién, el o la estudiante , pasa en limpio el
texto, asegurandose de que la letra sea clara. El o la docente
publica los trabajos en un mural de la clase.

la

Durante el desarrollo

de las actividade s, el

o] la docente
verifica el logro de
los aprendizajes de
los y las estudiantes
para valorar Si
aplican  elementos
bésicos de escritura
como  organizacion
de ideas, uso de
mayuscula inicial,
punto final, entre
otras.
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Estrategias de mediacion su geridas

Estrategias de
evaluacion sugeridas

Realizacion de producciones de texto escrito y oral, con
oraciones cortas pero de significado completo, en la
comunicacion de informacion.
5. 1. Actividades iniciales:
- El o la estudiante se retne en grupos d e 5 integrantes, segun
indicaciones del docente. Conversa sobre su lugar favorito. Entre
todos eligen uno de los lugares favoritos. Juntos redactan un texto
sobre el tema. Se sugiere que cada uno escriba un enunciado
texto descriptivo. Una vez escrit 0 el enunciado en una cartulina, o
lee al grupo. E n una puesta en comin ordenalo  senunciados para
formar un texto, realiza correcciones y escribe un titulo. Transcribe
el texto en un pliego de papel. En una plenaria presenta el texto
ante sus compaferos y compafieras. El o la docente dirige la
lectura oral, modelada, grupal, coral y unisona del texto. Una vez
terminado el proceso de lectura dirigida, se involucra en una
conversacion con el grupo, aportando ideas que reafirmen la
comprension de lo leido.
Act ividades de desarrollo
-En una plenaria, mediante ejercicios de expresién oral promovidos
por el o la docente , comparten diferentes adivinanzas. Una vez
realizada la escucha de adivinanzas se reune n en grupos de tres
integrantes. Juntos inventan una adivi nanza partiendo de las
adivinanzas escuchadas. La escriben en una cartulina. En una
plenaria lee las adivinanzas al grupo y espera la respuesta.
Puede volver a escribirla, si descubre que necesita correcciones o
desea orientarla hacia otro topic 0. Por medio de ejercicios de
expresion escrita completa adivinanzas escuchadas.
- El o la docente dirige la lectura oral, modelada, grupal, coral y
unisona de un texto explicativo , con algun contenido abarcado en
otra asignatura. El o la estudiante contesta en forma escrita,
usando oraciones con estructura completa, preguntas sugeridas
por el o la docente sobre el contenido del resumen y de acuerdo al
proposito que desee lograr.
Actividades de cierre
-Mediante practicas escritas en su cuaderno y de manera
independiente, resuelve diferentes ejercicios, cuidando la
organizacion de ideas, mayuscula inicial, punto final, uso de
nuevo  vocabulario, concordancia de género y numero, la
ortografia y presentacion Se sugiere: completar palabras que
faltan en losenunciado s, formar enunciados con mayor nimero de
palabras, ordenar enunciado s, construir diferentes textos
descriptivos y explicativos  sobre contenidos estudiados en otras
asignaturas o temas de interés.

Por medio de una
escala descriptiva u
otro instrumento, el o
la docente verifica si,
el o la estudiante:
= Redacta textos
descriptivos .
= Construye textos
explicativos.
= Realiza
correcciones en
sus trabajos.

Otros aspectos de
acuerdo con el
criterio del docente.
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Estrategias de mediacion sugeri  das

Estrategias de
evaluacion
sugeridas

Realizacion de recitaciones, rimas, rondas, canciones,
adivinanzas, trabalenguas, exposiciones.

6.1. Actividades iniciales
- Desarrollar lo propuesto en la  unidad transversal de comprension y
expresion oral ( de los dos primeros afios ), en los contenidos:
Conceptuales punto 3, Procedimentales , puntos 3.1 vy
Actitudinales correspondientes
Actividades de desarrollo
- El o la docente dirige actividades y dinamicas ludicas diarias,
donde el o la estudiante , reproduc e rimas, rondas, canciones,
adivinanzas y trabalenguas (conocidas y de su propia invencion),
cuidando en la expresion oral, la coherencia y articulacion.
-En actividades diarias surgidas del desarrollo del proceso de
ensefianza y aprendizaje sigue instruc ciones en la resolucion de
ejercicios orales y escritos.
-De acuerdo a contenidos conceptuales y procedimentales
(puede ser de otra asignatura) y a las caracteristicas del estudiante,
el o la docente , promueve la observacion de documentales y el
relato de anécdotas. En una plenaria dirige un periodo de
preguntas sobre lo observado o relatado:

e (;Qué piensa sobre lo que vio en el documental o escuch6

en el relato?

e (;Qué cosas nuevas aprendié ?

e (Qué legustd ? ¢Qué no le gustd ?

e ;Quéconociasobreeltema ? é
El o la docente hace un resumen con las ideas expresadas, el o la
estudiante lo transcribe en forma dirigida  en su cuaderno y lo ilustra.
Actividades de cierre
-A partir de conversaciones espontaneas, dadas en diferentes
espacios del dia, tomando en cuent a la consideracion del
educador, las necesidades del estudiante y del desarrollo de la
leccién, expresa relatos y anécdotas. En una puesta en comdn,
el o la docente , dirige una conversacion rescatando los
aprendizajes de lo escuchado. El ola estudiant e expresa su opinién
personal. Se sugiere realizar una linea de tiempo sobre el texto oral
escuchado. El o la docente dirige el cierre , relacionando el
resumen, con contenidos conceptuales y procedimentales
desarrollados o por desarrollar, aprovechando exp eriencias previas
y significativas del estudiante. Si se presta la actividad, puede
realizar en forma conjunta con compafieros, compafieras y
docente, un resumen oral, lo transcribe a su cuaderno y lo ilustra.

Mediante lluvia de
ideas el o] la
docente confirma si
los y las estudiantes
responden con
asertividad las
preguntas

planteadas.
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SEGUNDA UNIDAD DE LECTOESCRITURA

Titulo: jViaje sonoro de las letras!

1. Tiempo probable : La presente unidad es continuacion de la primera
unidad de lectoescritura y la u  nidad de articulacion . Inicia con los y
las alumnas, que han abordado con éxito las dos primeras unidades.
Hnaliza en el lll periodo del segundo afio

2. Propositos
Esta unidad tiene como propdsito que  cada estudiante sea capaz de

e Continuar desarrollando la comprension de la lectura de textos
narrativos de diversa indole.

e Producir textos propios y reproducir textos leidos o dictados.

e Utilizar un vocabulario cada vez mas amplio.

e Apreciar y disfrutar el significado y la forma de los textos escritos.

e Interesarse por leer para descubrir, disfrutar, informarse y comprender
el sentido de diferentes textos escritos.

3. Aprendizajes individuales y colectivos por lograr
En la escritura:

e Escribe textos en los que se visualice claramente cual es el contenido
por comunicar.

e Elaboracion de textos aplicando procesos de produccién textual:
planificacién, textualizacién y revision.

e Utilizacion de los signos de puntuacién externa en los textos e scritos
(mayudscula inicial y pun  to y aparte).

e Aplicacion de vocabulario ortografico al escribir textos en el
ambiente escolar.

e Aplicacion de las estructuras gramaticales basicas de la lengua al
producir textos escritos.

e Utilizacion adecuada  del vocabulario general de la lengua, a partir
del vocabulario meta que corresponde a este nivel.
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e Escribe textos narrativos y descriptivos.
En la lectura:

e Leen textos escolares e informativos.

e Leen en voz alta con un grado de fluidez adecuado y con el
proposito de fav orecer los procesos de comprension textual.

e Utilizacion de la lectura de textos informativos y literarios para
enriquecer las diferentes actividades escolares.

¢ Identificacion de las ideas relevantes de los textos leidos y las
imagenes.

e Realizacion de bus quedas de informacion utilizando diferentes
fuentes, bibliograficas y testimoniales.
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1. CONTENIDOS CURRICULARES

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

1. Factores y préacticas sociales
escolares. Como :
e Producciones
orales y esc ritas.
e Participaciones grupales e
individuales .
e Consultas.

textuales

1.1. Utilizacion de
técnicas elementales
de induccién en la
iniciacion  del  afio
escolar.

e Sensibilidad ante la
influencia de las
condiciones de vida
escolares.

e Actitud critica ante
los factores y prac ticas
sociales escolares que
favorecen el desarrollo
humano y el
comportamiento
responsable.

2. Produccion de texto
Como:
e Practica de
apreciativa.

lectura

21.  Aplicacion de
estrategias que
buscan fom entar la
lectura apreciativa de

e Demostrar interés y
una actitud de gozo
frente a la lectura,
orientada al disfrute.

e Relacion entre el texto textos literarios y no |e Adquiere habitos
leido o escuchado y el literarios al leer vy | lectores.
contenido. producir en forma |e Gusto por leer
habitual variedad de div ersos tipos de textos
textos. de acuerdo con su
curiosidad y
necesidades
3. Produccién textual: elementos 3.1. Interpretacién de e Manifiesta  actitud
textuales  (personajes, lugar, |la lectura de textos | critica ante la lectura
sucesos, ambiente, acciones, literar ios: del texto.
- e cuentos . L
causa y efecto, vocabulario , e Disposicion a valorar
L e poemas, : :
sinbnimos, otros.) ) los textos literarios en
: e fabulas, . o
Como: forma imaginativa y
e Desarrollar lo propuesto en la * leyendas, creativa.
unidad transvers al de e oOtros

comprension y expresion oral
(de los dos primeros afios ), en
los contenidos: Conceptual : 2
Procedimental : 2.1. y
Conceptual 3. Procedimental
3.1 los  Actitudinales
correspondientes a  estos
contenidos.

e Sensibilidad estética.
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CONTENIDOS CURRICULARES

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

4. Tipologia textual.
Como:

Estructura  (introduccion,
desarrollo y conclusion)
Caracteristicas del texto
en estudio

Elementos del texto:

x Personajes.

x Lugares.

x Sucesos.

x Moraleja s.

Produccion textual:

Coherencia.

Correccion.

Vocabulario.

Ca mpos semanticos.
Desarrollar lo propuesto en la
unidad transversal
comprension y expresion oral

de

),

3.
3.

(de los dos primeros afios
en los contenidos:
Conceptual

Procedimental 3.
Actitudinales
correspondientes

Talleres de escritura

lectura creativa.

y

4.1. Reconocimiento
de las caracteristicas,
estructura y elementos
de textos expositivos,
narrativos y
descriptivos.

4.2. Elaboracion (por si
mismos) de pequefos
textos expositivos,
narrativos y descriptivos,
en los cuales se visualice

claramente la  estructura
del tipo de texto
estudiado.

Para desarrollar el punto
3.1. y 3.2. se
implementa n talleres de
escritura y lectura
creativa que se
encuentran al final,
como documento
anexo.

eComparte con sus
comparieros y
compafieras los textos
escritos y leidos.

e Manifiesta interés por

escribir y leer
frecuentemente, para
desarrollar la

creatividad y expresar
sus ideas.

eValoracion del texto
escrito como
instrumento de
basqueda de
conocimientos nuevos,
como medio de
diversion y
entretenimiento y
como vehiculo de

transmision cultural.
eGusto por la calidad
de textos escritos
propios y ajenos.

5. ldeas fundamentales del texto.

5.1. Comprension lectora

e Valoracion de los

Como: _ de los elementos del elementos del texto.

¢ VVocabulario. texto, a lo largo del . o

e Coherencia en las secuencias proceso  de lectura ° Sentldo_ critico ante

narrativas y descriptivas. (estrategias: subrayado, | la produccion textual.
e Relacion texto -imagen. comentario, Yy habilidades
para la comprension).

6. El alfabeto . 6.1. Aplicacién de e Valoraciéon por las letras
Como: estrategias de de nuestro idioma

Cantidad de letras: 27.

Nombre de las letras.
Ordenamiento de palabras

segun el orden alfabético

Uso del diccionario y guia
telefonica.

reconocimiento del

alfabeto.

e Aprecio por la funcion
que desempefia el
alfabeto para satisfac er las
necesidades de

comunicacion.
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CONTENIDOS CURRICULARES

CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES
7. Tipos de fuentes de ] 7.1. Utilizacion e Se interesa por la
informacion : biblioteca, internet, sistematica de | busqueda de
entrevistas. bdsqueda de informacion como
informacion en necesidad y
diferentes fuentes | crecimiento personal.
sobre un tema
determinado.

8. Produccion textual. 8.1.Adquisicion de la e Reflexion hacia la
Como: fluidez lectora para la fluidez en la
e Pronunciacion. comprension textual. comprension lectora
* Proyeccion. e Valoracion de | a
* Articulacion. importancia de la

* Ritmo. fluidez lectora para la
o De_sarrollar lo propuesto en la comprension.
unidad transversal de

comprension y expresié n oral
(de los dos primeros afos ),
en los contenidos:
Conceptual : 2.

Procedimental 2.4. y
Actitudinales
correspondientes.
9. Produccion de texto 9.1. Utilizacion de | ¢ Sentido criti co ante
Como: estrategias de | la produccion escrita
e Coherencia. planificacion, propia y la de otros.
e Correccion. (propésito
*  Concordancia. - destinatario, mensaje, | Gusto por la calidad
e Claridad en las ideas. de textos escritos
e Normas ortogréficas eSt”».'?ture_l) . )
elementales ( Mayuscula inicial y | planificacion, (propios y ajenos).

en sustantivos propios, uso de
r.rr, m antes de by p, uso de la
b en
los verbos, escritura de ce, ci,

que, qui, gue, gui. gue, gui,

punto al finalizar una oracién )

Desarrollar lo propuesto en la

unidad transversal de

comprension y expresion oral

(de los dos primeros afios ):
Conceptual : 2. Procedimental
23. y 27. y Actitudinales
correspondientes .

terminaci on

textualizacion
(elaboracion )y revision
al escribir variedad de
textos.
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CONTENIDOS CURRICULARES

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

10. Produccion textual.

10.1. Utilizacion de

wManifiesta gusto por

Como: estrategias de | la escritura artistica de
e Semejanzas y diferencias reconocimiento y las letras.
entre las letras cu rsivas e | aplicacion  de las
imprenta, con respecto a: letras.
x Tamafos: mayusculas
y minusculas.
x Formas.
x Dibujos (trazos).
x Oftras.
11.Textos informat ivos. 11.1.  Utilizacion de | e Despierta el deseo

Como: estrategias de | por satisfacer sus
e Concepto. reconocimiento y de necesidades de
e Caracteristicas. comprension de textos comunicacion.
e Diferencias. informativos (panfletos,
e Semejanzas. manuales, anuncios
e Estructura. publicitarios) escritos.
e Contenido.
12.Produccion textual 12.1. Ejercitacion de la e Disfruta de la
Como: expresion oral | exposicion como
e Elementos linglisticos vy | utilizando técnicas actividad que fomenta
paralinguisticos. expositivas  (debates, confianza en si mismo
e Claridad en las ideas. foros, presentacion de y nuevos aprendizajes.
e Coherencia. temas investigativos) o
e Orden légico de ideas. variada s. * Audicion atenta,
e Desarrollar lo propuesto en la apreciativa y
analitica.

unidad transversal de
comprension y expresion ora |
(de los dos primeros afios ),

en los contenidos
Conceptual : 2.
Procedimental 2.6. y

Actitudinales
correspondientes
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CONTENIDOS CURRICULARES

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

13.Produccion textual
Como:

Instrucciones.
Pronunciacion.

Ritmo.

Entonacion.

Gestos.

Movimiento corporal.

Desarrollar lo propuesto en la
unidad transversal de

13.1. Comprensio n
global de diversos
textos orales, de
caracter literario o no
literario empleando

elementos linglisticos y
paralinguisticos.

e Valora las diferentes

expresiones del
lenguaje oral.

e Se interesa por
participar en
dramatizaciones y
recitaciones que
fomentan | a

creatividad y el
crecimiento personal.

comprension y expresion oral e Manifiesta interés
(de los dos primeros afios ), por potenciar las
en los contenidos propias  posibilidades
Conceptual : 2. de expresion artistica.
Pro.ced.imental 2.5. y e Tolerancia a las
Actitudinales. diversas  propuestas
de trabajo.
14.  Usos, normas y formas de la | 14.1 Utilizacion de las | ¢ Respeto por las
comunicacion oral en las practicas habilidades lingiiisticas | normas de
sociales del lengu aje, y no linglisticas y de las | convivencia de
Como ; - o normas propias del | interaccion social.
L] Expresar opiniones, s entimientos . .
o ideas. mterca_mblp
e  Férmulas de cortesia. comunicativo.
. Desarrollar lo propuesto en la
unidad transversal de
comprensiéon y expresion oral
(de los dos primeros afios ), en
los contenidos Conceptual : 2
Procedimental : del 2.4 vy
Actitudina les correspondientes
15. Produccion textual. 15.1. Aplicacion  del ¢ Manifiesta interés
Como: vocabulario basico por aprender nuevas
®  Vocabulario basico orto  gréfico. ortografico en la palabras que faciliten
e  Silaba ténica. produccion  oral vy la precision Iéxica.
e  Silaba atona. escrita.
®  Diptongo, hiato y division silabica.
® Desarrollar lo propuesto en la

unidad transversal de comprension

y expresion oral ( de los dos primeros
afios), en los contenidos
Conceptual : 4 Procedimental : del
4.2. y Actitudinales
correspondientes .
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